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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue determinar la efectividad de la aplicacion de
una estrategia basada en actividades metalinguisticas para mejorar la redaccion
de textos expositivos de los estudiantes de primer grado de educacion
secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019. Para ello se
realiz6 una investigacion aplicada, con un enfoque cuantitativo y de disefio
cuasiexperimental. La poblacién estuvo conformada por 92 estudiantes y la
muestra por 22, seleccionados intencionalmente, para el grupo experimental y
22 para el grupo control. La técnica utilizada fue la encuesta y el instrumento un
pretest y postest. Del analisis estadistico de los datos obtenidos se obtuvo que
existe una influencia significativa de la estrategia basada en actividades
metalinguisticas en la redaccion de textos expositivos (r=0.000, p=0.05), segun
la T- Student, lo que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis de

investigacion.

Palabras claves: estrategia basada en actividades metalinguisticas; coherencia;

cohesion; textos expositivos.

xi



ABSTRACT

The purpose of the research was to determine the effectiveness of the application
of a strategy based on metalinguistic activities to improve the writing of expository
texts of first-grade secondary education students of the IEP Pedro Nolasco —
Nuevo Chimbote, 2019. For this, applied research, with a quantitative approach
and quasi-experimental design. The population was made up of 92 students and
the sample was made up of 22, intentionally selected, for the experimental group
and 22 for the control group. The technique used was the survey and the
instrument was a pretest and posttest. From the statistical analysis of the data
obtained, it was obtained that there is a significant influence of the strategy based
on metalinguistic activities in the writing of expository texts (r=0.000, p=0.05),
according to the Student T, which allows us to reject the null hypothesis and

accept the research hypothesis.

Keywords: strategy based on metalinguistic activities; coherence; cohesion;

expository texts.
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INTRODUCCION

En los ultimos afios, la ensefianza y aprendizaje de la redaccion se ha
transformado en un imperativo en todo el ambito educativo. La construcciéon de
producciones escritas, en las instituciones educativas, se ha convertido en un
vehiculo de conocimiento y en un medio de aprendizaje. Al respecto, Giraldo
(2015) sostiene que el escribir es una actividad cognitiva y una herramienta que
facilita el aprendizaje. En otros términos, un buen aprendizaje tiene como base
la practica constante de la escritura. Tal es la importancia de la escritura que no

se lograria un aprendizaje permanente sin la practica de la escritura.

La redaccion de textos es sumamente importante desde que el nifio
empieza a escribir. Esta practica debe desarrollarse de manera sélida en los
primeros ciclos de la EBR y debe fortalecerse en la educacion secundaria para
que los estudiantes, al culminar su educacion basica, tengan la competencia o
competencias para comunicarse eficazmente en cualquier contexto social. Sin
embargo, la realidad es distinta, pues, en la creacion de sus textos, los
estudiantes presentan dificultades tanto en la coherencia, cohesién y ortografia,

principalmente.

Esta problematica motivo proponer una estrategia basada en actividades
metalinguisticas para mejorar la redaccion de textos expositivos en estudiantes
del nivel secundario, pues, los docentes, por un lado, deben someter a prueba
estrategias ya existentes sobre produccion de textos adecuandolas a su realidad
educativa para solucionar esta problematica y, por otro lado, debe proponer
estrategias basadas en su experiencia y formacion permanente para desarrollar

la competencia comunicativa escrita de sus estudiantes.

El informe de tesis doctoral contiene cinco capitulos. En el capitulo
primero se fundamenta y plantea el problema de investigacion, se presentan los
antecedentes, se formula la pregunta de investigacion, se delimita el estudio, se
justifica y se presentan los objetivos. En el segundo capitulo se presentan los
fundamentos tedricos que sustentan las dos variables de la investigacion y el
marco conceptual. En el capitulo tercero se enuncia la hipotesis, se describen
las variables, se especifica la metodologia, se determina la poblacién y muestra,

se enumeran las actividades, técnicas e instrumentos de la investigacion, se

14



mencionan los procedimientos de recoleccion de datos y explicitan las técnicas
estadisticas de procesamiento. En el cuarto capitulo se presenta los resultados
y se realiza la discusion. En el quinto capitulo se redactan las conclusiones y se

realizan las sugerencias. Asimismo, se presenta las referencias y los anexos.

15



CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. Planteamiento y fundamentacion del problema

1.1.1. Realidad genérica del problema

El lenguaje es definido como una actividad humana compleja mediante la
cual se construye una representacion del mundo y que incide tanto en la
socializacion como en la integracion social y cultural del individuo. En este
sentido, se constituye entonces en el instrumento esencial para la construccién

del conocimiento y la adquisicién de aprendizajes.

Una forma de lenguaje es la escritura, definida por Cassany (1999) como
una expresion en un determinado contexto de la accion linguistica del ser
humano en unidades que pueden identificarse y estructurarse, esa expresion
tiene una intencionalidad, una superestructura y organizacion de contenido y de

forma.

La escritura, para Gémez y Pita (2018), esta conformada por diversos
sistemas de signos y reglas que permiten la objetivaciéon del mundo interior y
representacion del mundo exterior. Al momento de escribir intervienen
habilidades psicomotoras (considerar espacios entre términos y aplicando la
normativa de las lenguas) y habilidades intelectuales (practicar la reflexion,

activar la memoria y poner en juego la creatividad).

La intervencién de estas habilidades en la redaccion no es considerada
por los principiantes, por ello, en las ultimas décadas, la produccion de textos se
ha orientado no solo a las actividades clasicas de produccion de textos sino a las
actividades metalinguisticas implicadas en las actividades escriturales para

trasmitir mensajes comprensibles.

Esto significa que la concepcion, ideacion y redaccion de textos es
entendida como un procedimiento cognoscitivo complicado a través del cual el
alumno debe traducir su conocimiento, reflejar su mundo subjetivo y describir su
mundo objetivo en un texto congruente, cohesionado y correcto para que su

mensaje sea comprendido sin ambigluedades.

En paises latinoamericanos, los problemas de la escritura de textos

escritos radican en las dificultades en el uso de las reglas de ortografia (acentual,
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puntual y literal) y la inconsistencia en las construcciones sintacticas (mal uso de
las reglas de la sintaxis). Ademas, se puede mencionar problemas en la
planificacion, estructuracion de los parrafos, el manejo del estilo y uso de las
superestructuras discursivas. De lo afirmado, sobre las deficiencias en la
produccion de textos escritos nos conlleva a plantearnos dos supuestos: el
primero se relaciona con dificultades en la ensefianza de la produccion escrita
en la educacion basica o realmente la produccion escrita es un proceso
complejo, que implica multiples saberes. Ambos supuestos son ciertos; sin
embargo, existe la necesidad, desde el ambito educativo, de proponer
estrategias didacticas para desarrollar en los estudiantes su pensamiento y la

expresion clara y precisa mediante el lenguaje escrito.

La problematica descrita no solo afecta a la educacion latinoamericana
sino también al sistema educativo en el Peru, pues, el Reporte nacional de
resultados de escritura (ERCE) 2019, aplicado a estudiantes del tercer y sexto
grado del nivel primario asi lo reflejan pues, el 92% de alumnos de sexto grado
mantienen el tema del texto, pero con digresiones, esto implica que no tienen un
manejo de la coherencia. En relacion a la cohesién, el 28,8% presenta:
omisiones, uso inadecuado de conectores e incorrecto uso de los referentes. Es
necesario precisar que estos resultados son del novel primario y se considera
porque en el nivel secundario no existen estadisticas que permitan tener una
visidn mas precisa de la problematica, sin embargo, estos resultados se pueden
extrapolar para los estudiantes de primeros afos de educacion secundaria,

grados en los que se realizo la investigacion.
1.1.2. Caracteristicas de la realidad especifica

En la IEP Pedro Nolasco de Nuevo Chimbote, los estudiantes del primer
grado de secundaria muestran dificultades al momento de producir sus textos,
esto se evidencia, principalmente, en problemas de coherencia y cohesion en las
respuestas de sus examenes, en los trabajos para domicilio, en la escritura de
diversos textos, en la redaccion de parrafos, en la elaboracion de resumenes,

etc.

Las causas de esta problematica son: la falta de un trabajo cooperativo,

pues, se cree erroneamente que el docente del area de Comunicacion es el unico
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responsable de la escritura sin tener en cuenta que la produccion de textos
compete a todos los docentes de la institucion educativa; la poca practica de
escritura de los estudiantes, es decir, no existe una cultura de escritura en la
institucion, que permite fomentar habitos de escritura en los estudiantes y, sobre
todo, hay una carencia de estrategias innovadoras que fortalezcan la
competencia escrita de los estudiantes, pues, las unicas formas de escritura son
las que se establecen a nivel nacional sin una debida adecuacion a la realidad

de la institucion educativa.

Las consecuencias del problema de la produccidn escrita son: textos que
no tienen coherencia entre el tema y las ideas principales y entre estas y las
ideas secundarias, problemas de conexion entre oraciones y parrafos, errores
de ortografia puntual, literal y acentual; falta de organizacion de la informacién
en los textos e incurrencia en vicios de expresion. Estas limitaciones de los
estudiantes traen como resultado la redaccidon de textos con mensajes que no

son claros ni precisos.
1.2. Antecedentes de la investigacion

A nivel internacional, Rivera (2019), en su investigacidén, cuyo propdsito
fue demostrar que el aprendizaje basado en proyectos influye en la produccion
de textos, concluye que dicho aprendizaje influye en el uso de la microestructura,

macroestructura y superestructura en la produccion de textos expositivos.

Hurtado (2018), en su tesis, cuyo propodsito fue fortalecer los procesos de
comprension y produccion de textos expositivos a través de una secuencia
didactica, realiza una investigacién-accion en una muestra de 10 estudiantes, en
la que utiliza un cuestionario y una prueba diagndstica. En su investigacion
concluye que la secuencia didactica mejor6 en un 80% la comprension y

produccion de textos expositivos.

Alvarez y Difabio (2017), en su trabajo de investigacién, cuyo propdsito fue
analizar la actividad metalinguistica en diversos espacios virtuales para el
desarrollo y estrategias conceptuales y de escritura, realizan una investigacion-
accion en una muestra de 11 estudiantes, en la que utilizan un cuestionario y un
inventario de escritura. En su investigacion concluyen que la interaccién grupal

efectiva generd aprendizajes colaborativos en los estudiantes, pues, manejaron
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con precision los procesos y movimientos y los recursos linguisticos utilizados

en la escritura.

Fernandez, et al.,, (2015), en su investigacion, cuyo proposito fue
determinar las relaciones entre la conciencia metalinguistica y las habilidades
del aprendizaje lector, realizan una investigacion cuasiexperimental en una
muestra de 27 estudiantes, en la que utilizan un una prueba metalinguistica
general y una prueba metalinguistica. En su investigacién concluyen que se debe
potenciar el desarrollo de la conciencia metalinguistica, pues, influyen en el

desarrollo de habilidades para la lectura.

Pascual (2013), en su trabajo de investigacion, cuyo propdésito fue explorar
la trascendencia de la actividad metalinguistica en la apropiacién de la lengua
materna, realiza una investigacion bibliografica. En su trabajo concluye que la
reflexion metalinguistica es indispensable en la sintaxis cuando tiene alcances
en el plano discursivo para el mejoramiento de las formas en el uso de la lengua

mediante la observacion, analisis, investigacion y construccién del saber.

Franco et al., (2013), en su trabajo de investigacién, cuyo propodsito fue
revisar los referentes conceptuales y empiricos de las habilidades
metalinguisticas relacionadas comprension de textos de estudiantes
universitarios, realizan un articulo de revision bibliografica. En su investigacion
concluyen que las actividades metalinguisticas implican procesos reflexivos y

conscientes sobre los usos linguisticos.

Zamora (2012), en su trabajo de investigacion, cuyo propésito fue
determinar la efectividad de estrategias en la coherencia de textos expositivos,
realiza una investigacién-accion en una muestra de 37 estudiantes, en la que
utiliza una ficha de produccion de textos. En su investigacion concluye que las
estrategias proporcionan progresivos y significativos cambios en la redaccion de
textos expositivos de los estudiantes, quienes manifestaron sus ideas y

opiniones coherentes.

Vaca y Carvajal (2011) en su articulo cientifico sobre el disefio de un
instrumento evaluativo para la habilidad metalinglistica en estudiantes
colombianos - 2011, cuyo propdsito fue elaborar un instrumento para evaluar de

la habilidad metalinguistica en escolares, realizan una investigacién descriptiva
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en una muestra de 10 estudiantes, en la que utilizan un instrumento de
habilidades metalinguisticas. En su investigacion concluyen que existen
diferentes tareas en los diversos niveles del lenguaje vinculadas a las habilidades

metalinguisticas.

A nivel nacional, Giraldo y Ramirez (2019), en su trabo de investigacion,
cuyo propésito fue determinar los efectos de los recursos tecnoldgicos méviles
para mejorar la produccion de textos expositivos, realizan una investigacion
mixta en una muestra de 20 estudiantes, en la que utilizan un cuestionario. En
su investigacion concluyen que el empleo de dichos recursos permitio que los

estudiantes se ubiquen en los niveles satisfactorio y medianamente satisfactorio.

Zegarra (2018), en su trabajo de investigacion, cuyo propdsito fue analizar
las caracteristicas internas y externas en textos literarios producidos por
estudiantes de secundaria, realiza una investigacion mixta en una muestra de 23
estudiantes, en la que utiliza una rubrica. En su investigacion concluye que los

textos escritos presentan problemas de cohesién, pero no de coherencia.

Tormo (2017) en su investigacion, cuyo proposito fue analizar, describir y
entender como, los alumnos integran los contenidos linguistico-discursivos en
sus producciones, realiza una investigacién-accion en una muestra de 95
estudiantes, en la que utiliza fichas de produccion de textos. En su investigacion
concluye que las secuencias didacticas promueven la escritura con sentido, con

un fin claro y que sea significativa para los alumnos.

Salazar (2016), en su trabajo de investigacién, cuyo propoésito fue
determinar diferencias de las habilidades metalinguisticas entre alumnos de
educacion publica y privada, realiza una investigacion descriptiva comparativa
en una muestra de 100 estudiantes, en la que utiliza un test de habilidades
metalinguisticas. En su investigacion concluye que tanto mujeres como varones
presentan caracteristicas homogéneas en torno a sus habilidades

metalinguisticas.

Salamanca (2016), en su trabajo de investigacion, cuyo objetivo fue
describir la incidencia del modelo de ensehanza interestructurante en la
produccion de textos expositivos realiza una investigacion-accion en una

muestra de 10 estudiantes, en la que utiliza una entrevista y una prueba de
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comprension lectora. En su investigacion concluye que hay una mejora
significativa en el nivel de produccion de textos con un nivel de significancia de
5%.

Evangelista (2014), en su trabajo de investigacién, cuyo propdsito fue
comprobar la eficiencia de una estrategia para mejorar la competencia escrita de
los estudiantes, realiza una investigacion cuasiexperimental concluye que el
grupo cuasiexperimental redactan textos coherentes y cohesionados bastante

adecuados.

Medina y Arnao (2013), en su trabajo de investigacion, tuvo como
propésito describir la coherencia y cohesion en textos escritos de alumnos
universitarios del primer ciclo. realizan una investigacion mixta en estudiantes de
primer ciclo 2012-1, en la que utiliza tres cuestionarios. En su investigacion
concluyeron que es necesario el desarrollo de la competencia comunicativa
escrita de los estudiantes y el desarrollo de la literacidad critica en la ensefianza

del lenguaje.

Matalinares, et al., (2011), en su articulo de investigacidén, cuyo propaosito
fue determinar el vinculo entre habilidades metalinguisticas y memoria en
estudiantes, realizan una investigacion correlacional en una muestra de 164
estudiantes, en la que utilizan un test de habilidades metalinguisticas. En su
investigacion concluyen que “hay una correlacién entre las habilidades

metalinguisticas y la memoria de los nifios” (p.124).

1.3.Formulacién del problema de investigaciéon

(En qué medida la aplicacion de una estrategia basada en actividades
metalinguisticas mejorara la redaccion de textos expositivos de los estudiantes
de primer grado de educacién secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo
Chimbote, 20197

1.4.Delimitacion del estudio

El trabajo que se presenta incide en la ensefianza de la redaccion de textos
expositivos considerando solo coherencia y cohesidn. No se incluyen la

adecuacion ni estilistica ni correccion.
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1.5.Justificacion e importancia de la investigacion

En el aspecto tedrico, adquiere relevancia porque incrementara el corpus
tedrico sobre la didactica de la produccion escrita, especificamente, sobre
estrategias metacognitivas para mejorar la produccion de textos expositivos, en
sus dimensiones coherencia y cohesion. Asimismo, es nhecesario mencionar que

se consultaron articulos cientificos para la fundamentacion de ambas variables.

En el aspecto practico, es importante porque contribuye a solucionar los
problemas de produccion de textos expositivos en estudiantes de educacion
secundaria, en dos dimensiones: coherencia y cohesién debido a que los
estudiantes contaran con procesos y estrategias para expresar sus ideas de

forma congruente.

En el aspecto metodoldgico, el aporte radica en que los instrumentos y
procesos utilizados pueden ser replicados en otras investigaciones en distintos
niveles educativos para desarrollar y fortalecer la competencia de producir textos

expositivos.
1.6.Objetivos
1.6.1. General

Determinar en qué medida la aplicacion de una estrategia basada en
actividades metalinguisticas mejora la redaccion de textos expositivos de los
estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la IEP Pedro
Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019.

1.6.2. Especificos

Determinar el nivel de la produccion de textos expositivos de los estudiantes
del primer grado de educacién secundaria de la IEP Pedro Nolasco en los
grupos control y experimental, antes de la aplicacion de la estrategia.

Determinar el nivel de la produccion de textos expositivos de los estudiantes
del primer grado de educacién secundaria de la IEP Pedro Nolasco en los

grupos control y experimental, después de la aplicacion de la estrategia.
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Establecer el nivel de coherencia de los textos expositivos antes y después
de la aplicacion de la estrategia basada en actividades metalinguisticas en

ambos grupos.

Establecer el nivel de cohesidn de los textos expositivos antes y después de
la aplicacion de la estrategia basada en actividades metalinguisticas en

ambos grupos.

Comparar el nivel de produccion de textos expositivos antes y después de la
aplicacion de la estrategia basada en actividades metalinguisticas en ambos

grupos.
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CAPITULO IIl: MARCO TEORICO

2.1. Fundamentos teodricos

2.1.1. Lareflexion metalinguistica

Camps y Milian (2000) afirman que las investigaciones ejecutadas sobre
la redaccion de texto, desde la perspectiva cognitiva, revelan que es
imprescindible el conocimiento sobre los niveles de la lengua para un adecuado

uso de las operaciones implicadas en la redaccion de textos.

Por ende, si desarrollamos la conciencia sobre el uso del lenguaje escrito,
los estudiantes redactaran textos coherentes, cohesionados y correctos, pues,
estas propiedades reflejan el desarrollo de una conciencia metalinguistica. Para
Camps (1998), el conocimiento y uso consciente de los signos linguisticos en la
comunicacién no solo los favorecen, sino que facilitan su apropiacion. Por ello
es necesario determinar qué conocimientos son necesarios ensefiar para un

mejor uso de los signos verbales.

Siguiendo estos lineamientos Camps y Milian (2000), consideran que la
didactica de la lengua debe orientarse al desarrollo de la conciencia
metalinguistica de los estudiantes, la cual deberia convertirse en una estrategia
de regulacién del uso del lenguaje y el conocimiento en la redaccion de un texto.
En esta orientacion, la produccion y comprension de textos son procesos que
pueden perfeccionarse mediante el uso de estrategias para el desarrollo de

conceptos, que son la base el desarrollo cognitivo.

La didactica de la produccion textual implica mejorar los procesos de
comprension y produccidn de ideas. El gran reto radica en incrementar el saber
y reflexion sobre el lenguaje y sobre las superestructuras textuales con el

propoésito de generar una comunicacion eficaz entre el emisor y el receptor.

La reflexion como proceso en la redaccion de textos se produce en la
etapa de revision de los textos para ello es importante que los estudiantes
posean conocimientos gramaticales, ortograficos y sintacticos del lenguaje, los
cuales mejoraran la expresién de conocimiento en sus textos, pero para lograr

este propdsito es necesario una ensefianza, sistematica, didactica y creativa.
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2.1.1.1. La escritura y la metacognicion

Si concebimos a la escritura como un proceso, es necesario entender que
en la produccion de textos se pone énfasis en actividades reflexivas que llevan
a cabo las personas cada vez que redactan un texto. Estas actividades deben
estar organizadas en una secuencia didactica: tener en cuenta el conocimiento
previo, realizar un plan, producir borradores, reflexionar (revisar y regular) y

volver a escribir.

Mateo (2001), citado por Gaiser (2013), sostiene que las actividades
metalinguisticas es objeto de estudio de la psicologia cognitiva y se encuentran
enmarcadas en el proceso de la metacognicion, es otros términos, en el control
del proceso cognitivo, el cual permite reflexionar y regular las tareas implicadas
en la escritura y su uso estratégico para emitir mensajes sin errores ni

ambigledades.

Este proceso implicado en la produccion de textos escritos implica un
proceso metalinguistico, es decir, un proceso psicoldgico, que se encarga del
monitoreo, control y regulacion del uso del lenguaje mediante el cual se concibe,
organiza y manifiesta el pensamiento. En términos linguisticos, en este proceso

se pone en juego la funcién metalinguistica del lenguaje.
2.1.1.2. Metacognicidon y metalenguaje. El modelo de Karmiloff-Smith

Segun Karimoff-Smith (1994), citado por Gaiser (2013), "se accede a la
reflexion metalingulistica mediante el proceso de redescripcion representacional”
(p- 58). En otras palabras, cuando una persona puede describir su
representacion del lenguaje utilizando su propio lenguaje, se puede acceder a la
reflexion metalinguistica. Luego agrega que el conocimiento de la lengua se
almacena en un nivel | (tacito) cuando se aprende por primera vez, y la
redescripcion de ese conocimiento para pasarlo a diferentes niveles en formatos

explicitos y accesibles es un componente crucial del desarrollo.

Por este motivo, la actividad de produccién de textos implica etapas y
estrategias procedimentales, metacognitivas y metalinguisticas antes, durante y

después de la realizacion del acto de la escritura.
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2.1.1.3. Linguistica y metalenguaje

Jakobson (1981), Benveniste (1980), Teberosky (1992), Olson (1998) y
Auroux (1998) representantes de la linguistica, sostienen que en el ambito
familiar, cuando se pregunta por la significacion de las palabras, v,
especialmente, en el ambito escolar, cuando se reflexiona sobre la correccion,
precision significativa de los términos y su utilizacion en la produccidn de textos
escritos u orales; el uso del lenguaje para reflexionar sobre los niveles y formas
del lenguaje es inevitable, pues, la persona se interesa por tomar conciencia
sobre el medio mediante el cual organiza y expresa sus pensamientos. Este
accionar humano no es mas que el uso del lenguaje en su funcién
metalinguistica. Esta reflexion sobre el lenguaje en uso no es mas que la
manifestacion de la conciencia metalinguistica y su manifestacion. Al respecto,
Tolchinsky (2000), citado por Gaiser (2013), sostiene que la reflexidon
metalinguistica se produce en los niveleslinguistico-discursivos —en los niveles
fonético, fonologico, lexical, morfosintactico, superestructural- como las
actividades del proceso de composicion relacionadas con la administracion de

dichos aspectos de la lengua configurantes de un discurso escrito.
2.1.2. Laredaccion de textos

El aprendizaje de la redaccidon es uno de los objetivos esenciales que han
de procurarse en la formacion basica de todo estudiante, dados los grandes
conflictos que supone su aprendizaje en todos los niveles. Sin embargo, Para
Garcia (2002) es indudable que la ensefanza de la redaccién sigue siendo

ignorada en el sistema educativo.

Los permanentes cambios en la sociedad, las diferentes tendencias
sociales, culturales y artisticas y las nuevas formas de comprender la sociedad
conllevan a un nuevo replanteamiento de la ensefianza de la redaccion para
lograr ciudadanos que se comuniquen de manera efectiva en cualquier acto

comunicativo.

Para Hymes (1999) la competencia comunicativa es la manera mas amplia de
describir la capacidad comunicativa de una persona; abarca tanto el dominio de un

sistema linglistico como la capacidad de expresarlo. La experiencia social, las
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motivaciones y las necesidades contribuyen a adquirir tal competencia, y la actividad

proporciona una fuente renovada de intereses, necesidades y vivencias.

Asimismo, Berruto (1979) considera que la competencia comunicativa es
una capacidad que abarca no solo habilidades gramaticales y linguisticas, sino
también habilidades extralinguisticas vinculadas, sociales y semioticas, asi como
la capacidad de comprender y expresar juicios sobre las frases utilizadas por los

hablantes en situaciones comunicativas especificas.

Desde esta conceptuacidon de la competencia comunicativa esta
conformada por un conjunto de estrategias, instrumentos y recursos que
conforman el saber que debe poseer la persona para expresar sus conceptos de

forma eficaz.

En tal sentido, un aspecto de la competencia comunicativa es la
composicién escrita, la cual, segun Sanchez (1972) no es mas que un complejo
proceso cognitivo que va desde los primeros afios en la practica de la escritura,
en los que los alumnos escriben sencillas palabras hasta, posteriormente,
paginas completas en la que pueden expresar sus ideas libremente y plasmar el

producto de su reflexion e imaginacion.

De igual modo, Albarran, citado por Rienda (2015), afirma que La
produccion escrita es una compleja actividad creativa que implica una serie de
operaciones como elaborar un plan, plasmar las ideas y corregir; Yy
suboperaciones intelectuales como generar, ordenar y explicitar ideas,

sentimientos y emociones debidamente reguladas por el emisor.
2.1.2.1. El proceso de escritura

La escritura es una actividad que implica varios procesos. Estos a su vez
implican otros subprocesos, tales como, segun Gonzalez (1999) son
“planificacién, textualizacion y revision” (p.71). El control de estos subprocesos
requiere de la presencia y manejo de multiples factores en la didactica de la

produccion escrita.
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a. Planificacion

Consiste en un conjunto de actividades orientadas a determinar el tema,
el género, la expresion o recopilacion de ideas y la determinacion de la audiencia.
La planificacién es la etapa mas larga y clave en la produccion de un texto, pues,

es el punto de partida y compleja en la produccién de un texto.
b. Textualizacién o escritura

Es la etapa mas compleja, pues, por un lado, implica la organizacidon y
desarrollo de las ideas en el texto y por otro, el uso de la funcidon metalinguistica

del lenguaje.
c. Revision

Consiste en la correccion del fondo y la forma del primer borrador de la
composicion escrita para ello, quien redacta un texto debe ser consciente del uso
correcto y preciso de todos los elementos de un texto para la redaccién de la

forma definitiva del texto.
2.1.2.2. Modelos de produccion textual

Los modelos de produccién de textos se proliferaron en el siglo XX. Estos
pretenden representar el proceso, los factores y los elementos que intervienen
en la produccion de textos. Los modelos mas frecuentes, segun Rienda (2015)
son: el Modelo de Etapas de Rohman y Wiecke (1964), los Modelos Cognitivos
de Emig (1971), los Modelos de Procesamiento del Discurso de Kintsch y Van
Dijk (1978), el Modelo de la Escritura Expositiva de Flower y Hayes (1980, 1981,
1996), el Modelo de Interaccion de los Estadios Paralelos de De Beaugrande
(1984), los Modelos de Scardamalia y Bereiter (1992), y el Modelo de Beminger
y Swanson (1994). (pp.76-79)

2.1.2.3. Las propiedades de los textos
Las propiedades del texto son: coherencia, cohesion, adecuacion y correccion.
a. Coherencia

Una de las propiedades mas importantes del texto es la coherencia. Para
Van Dijk (2000), la coherencia es una propiedad semantica de los discursos, en
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otras palabras, se relaciona con la congruencia entre tema, las ideas principales
e ideas secundarias. Para Gonzalez (1999) la coherencia permite elegir y
sistematizar informacion de acuerdo con el sentido del discurso para que el lector
pueda comprender el mensaje de manera clara. La coherencia permite la unidad
del texto, pues, los conceptos, ideas y proposiciones se relacidn sin

contradiccion, a nivel local, lineal y global.

Charolles (1991), citado por Andueza y Aguilera (2018), propone cuatro
meta-reglas que debe poseer un texto coherente: repeticion (presencia de
recurrencia constante de palabras para mantener el tema y subtemas de un
texto), progresion (presencia de informacién nueva para adicionar riqueza
informativa y continuidad tematica), no contradiccion (es necesario que en el
desarrollo tematico de un texto no haya ningun componente semantico que
contradiga las ideas expuestas en el texto) y relacion (las ideas expuestas en el

texto deben estar relacionadas y congruentes en el todo textual).
b. Cohesién

Gonzalez (1999) sostiene que la cohesion proporciona unidad al texto y
transporta a la coherencia necesaria y obligatoria. Esta se destaca en todo el
texto y se vincula mediante mecanismos de cohesién, lo que evita que los

parrafos y oraciones que conforman el texto se dividan.
v" Mecanismos de cohesién

Son recursos linguisticos y paralinguisticos que sirven para unir los
elementos constitutivos del texto. Los principales mecanismos de cohesidn son:

los referentes y los conectores.
Referencias
Exoférica

Simone, citada por Huari (2014), un referente exoférico es un recurso que

‘reenvia a un referente que se encuentra fuera del enunciado” (p.229).
Endoférica

Es un recurso cohesivo que envia informacion de un referente a otro dentro del

mismo texto. Entre las principales tenemos: anafora, catafora y elipsis.
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Anafora

Es el vinculo de dos componentes linguisticos en un texto, uno que actua como
referenciado y el otro como referenciador. Estos vinculos pueden ser de dos
tipos: anafora verbal (sustantivo, adjetivo, frase nominal) y anafora gramatical

(pronombre o posesivo).

Catafora

Permite anticipar informacion en un texto que se mencionara posteriormente.
Elipsis

Consiste en suprimir informacion que se infiere a partir del contexto. Se clasifica

en nominal, verbal, clausural y telegrafica.

Conectores

Calsamiglia y Tuson (1999) resumen el concepto de conector como el sistema
de un idioma que proporciona a los usuarios herramientas linguisticas que
vinculen de forma manifiesta partes del texto, sean oraciones o secuencias de
oraciones, estableciendo entre ellas diversos tipos de relaciones de sentido.
Los conectores permiten establecer relaciones semanticas entre las oraciones

que conforman un texto.
v" Funcion de los conectores logico-textuales

Como senala Carneiro, citada por Huari (2014), los conectores ldgico - textuales
cumplen funciones especificas tanto al interior de cada parrafo (unir
proposiciones, asegurar la coherencia y la relacion entre oraciones) como al
interior del texto (unir parrafos, asegurar la coherencia extrinseca, guiar el

desarrollo del pensamiento, etc.).
v' Clases de conectores l6gico-textuales
Evangelista, citada en Huari (2014), considera la siguiente clasificacion:

Causales: Indican la razén o vinculo causal de los hechos o sucesos. Los

principales son: porque, puesto que, etc.
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llativos: Anuncian una relacidon de adicidn, es decir, que lo que sigue es una
ilacion o una consecuencia de lo dicho anteriormente. Los principales son: por lo
tanto, entonces, entonces, entonces, entonces, entonces, entonces, entonces,

entonces, entonces, entonces, por eso, etc.

De contraste: Generan relaciones opositivas entre ideas. Los principales son:

pero, sin embargo, etc.

Concesivas: Establecen relaciones de negacion parcial entre ideas. Los

principales son: pese a, aunque, etc.

Aditivos: Permiten agregar informacion sobre el tema del texto. Los principales

son: ademas, también, etc.

Explicativos: Sirven para aclarar las ideas expuestas. Los principales son: es

decir, en otras palabras, etc.

De orden: Se emplean para ordenar las ideas en un texto. Los principales son:

en primer lugar, por ultimo, etc.

Condicionales: Se emplean para establecer relaciones de condicionalidad

entre ideas. Los principales son: si, siempre y cuando, etc.

De énfasis: Se utilizan para resaltar las ideas mas importantes. Los principales

son: en efecto, en verdad, etc.

De intensificacién: Permite resaltar informacion valiosa. Los principales son:

es mas, maxime, etc.

De secuencia: Permite establecer relaciones en forma secuencial. Los

principales son: antes, después, etc.

De tematizacion: Permite delimitar el tema. Los principales son: en cuanto a, en

lo que concierne, etc.

De ejemplificacion: Permiten presentar casos sobre determinado tema. Los

principales son: por ejemplo, verbigracia, etc.

De transicion: Indican giros en el desarrollo del tema. Los principales son: por

otra parte, en otro orden de cosas, etc.
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Conclusién: Mencionan que se esta resaltando las ideas mas importantes de lo

expuesto. Los principales son: en resumen, en conclusion, etc.
c. Adecuacion

Se relaciona con el nivel de la lengua usada en la produccién de textos,

dependiendo del tema, del interlocutor y del contexto.
d. Correccién

Consiste en utilizar las normas ortograficas de una lengua en todos los niveles y

las convenciones de la redaccion tanto en su forma como en su diseno.
2.1.2.4. Enseinanza de la composicion escrita

La metodologia tradicional de la ensefanza de la produccion de textos
estaba centrada en las indicaciones que daba el docente a sus alumnos para
que produzcan textos sin tener en cuenta la participacién activa del estudiante.
El alumno presentaba sus producciones escritas y el maestro se limitaba solo a
corregir ortografia, descuidando la coherencia y cohesion, propiedades

fundamentales del texto.

Ante esta situacion, se planteé una metodologia activa, en la cual se tiene
en cuenta considera al estudiante Por ello, La produccién escrita demanda ante
todo un proceso activo, en otras palabras, que los estudiantes participen activa
y directamente en el desarrollo de la actividad escolar. El método activo, segun
Rienda (2015) responde a los principios de “interés (despertar la necesidad de
los estudiantes), motivacion (externa e interna), individualizacion (capacidades
intelectuales y emocionales de los alumnos), participacion (en base a los
principios de cooperacion y corresponsabilidad) y autenticidad (sin pretender

cambiar la naturaleza de los estudiantes)” (p.83).
2.1.2.5. Evaluacion de la composicion escrita

Para Camps, citado por Rienda (2015) el propésito de cualquier
evaluacion es recoger pertinentemente informaciéon. En la evaluacion de la
composicidon escrita, las fortalezas y las debilidades de aprendizaje deben ser

considerados como elementos criticos.
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La evaluacién de la produccidén escrita tiene tres aspectos: para qué
evaluar (objetivos de la evaluacion), qué evaluar (contenidos desarrollados) y

cémo evaluar (metodologia)

La regulacion de las fases de la ensefianza de la produccién escrita es el
propésito de la evaluacién. Esta puede ser formativa, la cual proporciona
informacion acerca del proceso de ensefianza propiamente dicho, del proceso

de produccioén del texto y acerca del producto, el texto.

2.1.3. Los textos expositivos
2.1.3.1. Definicién

Barriga y Hernandez (1998) manifiestan que los discursos expositivos
escritos tienen como objetivo informar, comunicar o explicar al lector una o mas

tematicas elegidas intencionalmente.

Carneiro (2011) sostiene que en los textos expositivos se presenta de
forma organizada y coherente las diversas facetas de un tema. El autor de un
texto expositivo esta preparado para informar, exponer, comunicar o dar una

explicacion detallada de un tema en todos sus aspectos.

Van Dijk (1997), desde su perspectiva tedrica del discurso, plantea que la
particularidad de los textos expositivos es presentar varias superestructuras o
formatos, que son esquemas de produccion textual, independientemente de la

dimension semantica o contenidos.

De esta manera, Pérez, (1998) sostiene que

en este tipo de textos predomina una actitud objetiva con la se trata
de brindar al interlocutor una informacion que pueda resultarle util o
necesaria; su mision es dar una informacién objetiva de cualquier
tema. El locutor presenta el tema de manera que el interlocutor
también sienta interés personal. En cuanto a su presentacion, ésta
debe ser clara y ordenada y su formulacion debe ser razonada. La
organizacion de un texto sigue los principios de la progresion de la

informacion. (p.33)
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Un texto expositivo es una modalidad textual que tiene como propdsito dar
a conocer planteamientos, ideas, concepciones o puntos de vista de un autor o
emisor sobre temas importantes o de interés, a un publico especializado o a la

comunidad en general.

Lo cierto es que, los textos académicos, los tratados cientificos y técnicos,
las monografias, los articulos periodisticos, los examenes y trabajos que
desarrollan los alumnos, los libros de las diversas asignaturas o cursos que
estudian los alumnos como Comunicacién, Ciencia y Ambiente, Economia,

Comunicacion, etc., son expositivos.

2.1.3.2. Caracteristicas
En general, los textos expositivos se distinguen por las siguientes

caracteristicas:

= La principal intencion es brindar informacion sobre un determinado tema.
= La omisién de parrafos que denoten subijetividad en la expresion de las
ideas.

= Elregistro linguistico es formal, con uso de términos técnicos o cientificos.

= El empleo de las oraciones enunciativas.

» El uso de la tercera persona, la forma impersonal o pasiva.

» En modo indicativo se presentan los verbos.

= El proceso de estructuracion debe considerar una introduccién que aclare
o especifique el tema, un desarrollo o explicacion y una conclusién o

epilogo que resuma las ideas expuestas.

2.1.3.3. Estructura

El texto expositivo, asi como otros tipos de texto, se distingue por algunas
peculiaridades, asi como por una estructura. Como cualidades el escrito debe
estar redactado de modo claro, sin contradicciones ni ambiguedades,
considerando que, en este caso, no interesan recursos estilisticos ni expresiones
connotativas o0 que expresen belleza a través de las palabras, asimismo debe
ser objetivo, pues, el texto expositivo tiene como propdsito la comunicacién de

informacion veraz.
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En cuanto a su estructura, Alvarez y Ramirez (2010), sostienen que “el
texto expositivo tiene una estructura propia, y adecuada para organizar la
informacion y “entregarla en forma clara y coherente al receptor, desarrollando
un tema, fundamentado en hechos, situaciones y datos objetivos” (pp.73-88).
Estos autores estructuran consideran la siguiente superestructura: introduccion
(revelacion del tema y captar el interés del lector), desarrollo (presentacion de la
informacion de manera légica, analitica y ordenada) y conclusién (recapitulaciéon

de lo mas importante del texto).

Carneiro (2011) propone la siguiente superestructura:

Introduccion Idea 1.1
Subtema 1 Idea 1.2
Idea 1.3
Tema —
Idea 2.1
Subtema 2 Ideas 2.2
Conclusion Idea 2.3

En el esquema anterior se grafica como se estructura la informacion en un texto
expositivo.
Los componentes de la estructura anterior, segun Carneiro (2001)

mantienen la coherencia global del texto. Ademas, agrega:

el parrafo de introduccion busca presentar el tema que se va a tratar en
los parrafos siguientes, anticipar la estructura del texto, comunicar los
propositos o adelantar la idea principal del texto. Los parrafos de
desarrollo tienen una organizacion propia que puede estar ligada a una
intencidn descriptiva o argumentativa, transmitiendo informacion
novedosa y de utilidad para el receptor. Por ultimo, el parrafo de cierre
o conclusién busca recapitular, resumir lo expuesto, comunicar un

mensaje personal o formular generalizaciones. (p.87)
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2.1.3.4. Subtipos de textos expositivos

Existe una diversidad de textos expositivos, sin embargo, la organizacion

de los parrafos puede ser comun a otros textos, lo que determina que se trate de

subtipos de textos expositivos de organizacion de los parrafos. En ese sentido,

Alvarez y Ramirez (2010) presentan la siguiente propuesta de subtipos textuales

expositivos: de

SUBTIPOS INTRODUCCION DESARROLLO CONCLUSION
Lenguaje
abstracto para
Definir/Describir presentar Parte§, funmones y Sumario.
conceptos y caracteristicas del tema.
construir
enunciados.
Varias clases de Caracteristicas de cada
g elementos con . o
Clasificar clase en funcién a Recopilacion
elementos : o
determinados criterios.
comunes.
Presentacion de Presentacion detallada
los dos o tres de las semejanzas y
Comparar/Contrasta ) : , .
elementos diferencias entre los Sintesis
r . .
objetos de elementos objetos de
comparacion. comparacion.
., Descripcion del
. x Presentacion del .
Problema-solucion roblema problema y sus Ventajas
P alternativas de solucion.
Se inicia con una
Pregunta-respuesta interrogante que Esclarecimiento de la Sintesis

incite a la
investigacion.

respuesta.

Causa-
consecuencia

Anuncio de
relaciones de
causalidad entre
fendmenos.

Presentacion de un
causa y varias
consecuencias o varias
causas y una
consecuencia

Relevancia del
fendbmeno




Los textos expositivos son los mas comunes en el ambito académico y

social, pues, presentan informacion objetiva y con un lenguaje denotativo.

2.2. Estrategia basada en actividades metalingiliisticas
2.2.1. Fundamentacion

La estrategia basada en actividades metalinguisticas para mejorar la redaccion

de textos expositivos se sustenta en los siguientes fundamentos:
v Lingiistica

Uno de los mayores aportes de Jakobson (1960) ha sido el considerar la
metalinglistica como una funcién del lenguaje ya que, segun sostiene, el

lenguaje nos sirve para hablar sobre si mismo.

Es interesante para este trabajo las diferentes aportaciones linguisticas las
cuales sefalan que esta funcién no solo se encuentra en los usos del lenguaje
especializado por los linguistas, sino que también se encuentra en el uso del
lenguaje en el dia a dia, por tanto, en un sistema linguistico, se puede encontrar
un metalenguaje (términos especializados) y un lenguaje comun (expresiones

coloquiales). Tendremos, por tanto:

Desde este punto de vista, Benveniste (1980), asume que la competencia
metalinguistica no solo esta vinculada solo a una de las funciones del lenguaje
sino como una oportunidad de entender el idioma como una entidad mas
concreta y como un componente del texto. Ambos autores conceptuan la funcién
metalinguistica en base del analisis de la linglistica como un sistema

comunicativo.

Entonces, esta capacidad metalingUistica es propia de los usuarios de una

lengua y que esta la podemos analizar y reflexionar.

De igual modo, diferentes linglistas hacen hincapié en los aspectos cognitivos
implicados en la funcién metalinguistica de la lengua y presentan 3 niveles de
representacion mental: el primero esta conformada por operaciones mentales
que organizan nuestra mente; el segundo esta conformada por formas

linguisticas, que concretizan las operaciones mentales y el tercero esta
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conformada por las representaciones metalinguisticas, es decir, de las formas

linguisticas del segundo nivel.
v' Psicolégica

Segun lo manifestado por diferentes investigadores Poyuelo y Rondal
(2003) como Flores-Romero, Torrado- Pacheco y Magnolia-Mesa (2006), se
pueden considerar dos posiciones importantes respecto al desarrollo de la
capacidad metalinguistica: una la que vincula este desarrollo con el
funcionamiento del sistema cognitivo y otra que sostiene que las capacidades
cognitivas van a depender solamente del desarrollo del lenguaje. Es necesario
mencionar que capacidad metalinguistica esta relacionada con los procesos
cognitivos, los que permiten seleccionar, analizar, atender y examinar aspectos
del lenguaje. Al respecto, Karmiloff-Smith (1994), en torno al vinculo entre
cognicion y actividades metalinguisticas propone un modelo de redescripcion
representacional en el que destaca la importancia del desarrollo cognoscitivo
como una construccidon sucesiva de representaciones en varias fases
progresivas siendo la ultima en la que se produce la reflexiébn consciente o

expresion verbal y se llega a un nivel declarativo y no solo procedimental.
v'  Sociolégica

Vygotsky (1995), el mas importante representante de la corriente del
interaccionismo social destaco la idea de que una lengua es producto del acervo
cognitivo de la persona y de sus desarrollos psicolégicos a partir de su uso y su

vinculo con los demas.

Estas situaciones de interaccion social, entonces, tendrian el caracter de
imprescindibles, ya que aprender una lengua es consecuencia del vinculo entre
las estructuras cognitivas del individuo y de diversos procedimientos que se

generan en relacién con otros y en el seno social.
v Pedagégica

En el sistema educativo, ha tenido gran repercusiéon la corriente del
Constructivismo segun el cual el estudiante es capaz de generar su propio

conocimiento y aprendizajes, postulando por el desarrollo de un conjunto de
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habilidades cognitivas que incentiven su capacidad de razonamiento, y en el que

el docente asume la funcion de mediador afectivo- cognitivo.

En este sentido, la labor pedagdgica del docente se vera favorecida por
la orientacion que tendra el proceso de redaccion al considerar la reflexion
traducida en actividades metalinguisticas y en las que el alumno tomara

conciencia de sus propios procesos Yy estrategias metacognitivas.
2.2.2. Objetivos
v" General

Mejorar la redaccion de textos expositivos de los estudiantes de primer grado de

educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019.

v' Especificos
v" Mejorar la coherencia de textos expositivos de los estudiantes de primer
grado de educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo
Chimbote, 2019.
v" Mejorar la cohesion de textos expositivos de los estudiantes de primer
grado de educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo
Chimbote, 2019.

2.2.3. Contenidos

La aplicacién de la estrategia implica el conocimiento, estudio y practica de
contenidos o aspectos teodricos correspondientes a la reflexion metalinguistica

tanto del ambito contextual como del textual en relacion con la redaccion.

1. La reflexion metalinguistica
1.1. Ambito contextual
1.2. Ambito textual

2. El Texto.

2.1. Propiedades: coherencia y cohesion
3. Textos Expositivos:

3.1.Definicion
3.2.Caracteristicas
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3.3.Estructura

3.4.Clasificacion.

2.2.4. Medios y materiales

Equipo multimedia.
Diapositivas.

Modulo de aprendizaje.
Papelégrafos.
Fotocopias.

Pizarra.

AR N N N N SR

Plumones.

2.2.5. Proceso didactico

La estrategia basada en actividades metalinguisticas para mejorar la redaccion
de textos expositivos se desarrolla teniendo en cuenta que la escritura requiere
control y reflexion porque es un proceso complejo. Por lo tanto, la ensefianza de
la escritura de textos expositivos implica una reflexion metalinguistica en todos
sSus procesos, pues, esta actividad requiere revisar, reflexionar y controlar todos

los procesos de lo que se esta escribiendo.

En cada etapa de la redaccion de un texto expositivo, hay un conjunto de
actividades metalinguisticas que deben tenerse en cuenta para crear textos
congruentes, articulados y correctos. A continuacion, se describen las

actividades metalinguisticas en cada fase.

En la fase de planificacion, se debe realizar una reflexion del contexto para la
redaccion del texto y deben considerarse la persona gramatical, el punto de vista,

la forma de presentar la informacion, el nivel de la lengua, etc.

En la fase de la textualizacion, se debe realizar una reflexion textual, teniendo en
cuenta los conectores, las referencias, la progresién tematica, las sustituciones,

etc.

En la fase de revision, se debe realizar una reflexion sobre la planificaciéon y la

textualizacién para mejorar tanto la forma como el contenido del texto.
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a. Primera etapa: Planificacién y reflexion metalinguistica contextual
En la etapa de la planificacion, el estudiante debe determinar el tema de su texto

y la forma cédmo lo presentara.

La reflexion metalinguistica, en este momento, se realiza sobre la redaccion del

texto expositivo, con la ejecutoria de los siguientes pasos:

Paso 1: Analisis de marcas discursivas en textos seleccionados, eleccion de la

persona gramatical y punto de vista asumido por el escritor.

Paso 2: Actividades de reflexion sobre los vocablos y frases que reflejan el punto

de vista asumido del emisor para la redaccion del texto.

Paso 3: Actividades de reflexion sobre la eleccion de un registro formal y

precision de los vocablos considerando en contexto comunicativo.

b. Segunda etapa: Textualizacion y reflexién metalinguistica textual

Para lograr que un texto adecuadamente planificado sea comprensible y
correctamente escrito, es necesario dominar y utilizar las formas linguisticas de
cohesion, principalmente la conexion y los procedimientos de sustitucion Iéxica
o pronominal (sustitucion anaférica), lo que implica realizar actividades de
reescritura de textos. Estas actividades deben realizarse en parejas o en grupos
de clase y exigir a los alumnos que reescriban el texto y se fijen en las formas

linguisticas pertinentes para la trasmision de mensajes claros y objetivos.

Este tipo de actividades permiten lograr la coherencia, es decir, la organizacion
de ideas de forma congruente, debidamente articuladas y sin errores
ortograficos.

La reflexion metalinguistica, en esta etapa, se realiza sobre la redaccion del texto

expositivo, con la ejecutoria de los siguientes pasos:
Paso 1: Ordenar las ideas sobre el tema del texto.

Paso 2: Redactar oraciones de forma secuencial y subrayar las palabras que

contienen los conceptos mas importantes del tema.
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Paso 3: Corregir los errores del texto leyéndolo en voz alta.

Paso 4: Después de leer en voz alta, sugerir las mejoras necesarias para lograr

la redaccién de un texto correcto.
2.2.6. Tiempo

La estrategia comprende el desarrollo de una programacién que abarco los
meses de noviembre y diciembre (2019), de 08 semanas / 06 horas cada una, lo

que suman en total 48 horas.

2.2.7. Evaluacion

Planificacion o reflexion metalinguistica contextual.
Técnica: Observacion directa.

Instrumento: Guia de observacion.

Textualizacién o reflexiéon metalingliistica textual.
Técnicas: Analisis sistematico, observacion.

Técnicas: Observacion sistematica, analisis de tareas.
Instrumentos: Fichas de evaluacion del proceso.
Instrumentos: Baremo analitico de redaccion.

Revision — (implicita) (durante el proceso o sobre el producto) y de la mano de la
reflexion metalinguiistica sobre los dos ambitos anteriores (contextual y textual).
Esta se desarrolla por parte del estudiante y es asesorada por el docente en

cada paso.

2.3. Marco conceptual
2.3.1. Texto expositivo
Tiene como finalidad explicar de forma detallada un tema de manera objetiva

y precisa.

2.3.2. Redaccion de textos expositivos
Proceso mediante el cual se ordenan las ideas, con coherencia y

cohesion, sobre un tema con la finalidad de informar.
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2.3.3. Coherencia
Es la propiedad semantica, que permite desarrollar el tema, las ideas y la

intencion del autor sin contradiccion.

2.3.4. Cohesién
Es la propiedad del texto que permite unir los elementos constitutivos del

texto mediante referentes y conectores.
2.3.5. Estrategia basada en actividades metalingiiisticas

Es el proceso de reflexion metalinglistica que se utiliza en la produccion

de un texto expositivos.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1.Hipétesis central de la investigacion

3.1.1. Hipétesis alterna

La aplicacion de una estrategia basada en actividades metalinguisticas mejora
significativamente la redaccidn de textos expositivos de los estudiantes de primer
grado de educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote,
2019.

3.1.2. Hipétesis nula

La aplicacidon de una estrategia basada en actividades metalinguisticas no
mejora la redaccidn de textos expositivos de los estudiantes de primer grado de

educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019.

3.2.Variables
3.2.1. Variable independiente

Estrategia basada en actividades metalinguisticas
3.2.2. Variable dependiente

Redaccion de textos expositivos

3.2.3. Definicion conceptual
Variable independiente: Estrategia basada en actividades metalinguisticas

Franco et al., (2013) consideran que la estrategia mencionada implica “un alto
desarrollo del conocimiento linguistico y discurso (metadiscursivo), es reflexiva 'y
consciente porque permite explicar y describir los usos linguisticos, acompafia el
monitoreo de los procesos y permite dar razones de los usos que detecta como

incorrectos” (p. 85).
Variable dependiente: Redaccion de textos expositivos

Para Garcia (2011) consiste en el desarrollo ordenado de las ideas o
conocimientos de un toépico en un texto de forma precisa y clara utilizando un

lenguaje denotativo.
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3.2.4. Definicion operacional
Variable independiente: Estrategia basada en actividades metalinguisticas

Es una sucesidon de actividades didacticas que sirven como rutas o
procedimientos cognitivos para el maestro y permiten desarrollar habilidades
metalinguisticas en los estudiantes, las cuales permiten el desarrollo de la
produccion de textos expositivos partiendo de los procesos de reflexion

metalinguistica en el ambito contextual y textual.

Variable dependiente: Redaccion de textos expositivos

Es un proceso que comprende un conjunto de técnicas, herramientas y recursos
que combinan el conocimiento que necesita el aprendiz para la redaccion de

expositivos con coherencia y cohesion.
3.2.5. Indicadores
Variable independiente: Estrategia basada en actividades metalinglisticas

A. Reflexion metalingiiistica - ambito contextual
» Emite juicios de valor sobre el tema.
» Indica destinatario.
= Reconoce perspectiva temporal.

= Determina posicion o punto de vista.

B. Reflexion metalingiiistica — ambito textual
» Organiza y escribe las ideas.
= Reconoce estructura de textos expositivos.
» Maneja procedimientos de coherencia.
» Clasifica elementos de conexion.
= Emplea procedimientos de sustitucion.
» Distingue referentes anaforicos y cataforicos.
» Desarrolla casos de elipsis.
» Reflexiona sobre la coherencia y cohesion del texto expositivo.
= Reflexiona sobre el uso de la lengua en la redaccion.

= Reflexiona sobre el proceso de la redaccion del texto.
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Variable dependiente: Redaccion de textos expositivos

A. Coherencia

= Existe relacion entre intencion o proposito y el texto producido.

» No hay contradiccién de ideas.

» Las significaciones son precisas, sin ambigliedades.

» Muestra orden légico en el desarrollo de sus ideas.

» Las ideas guardan relacién con el tema principal.

B. Cohesién

= Utiliza adecuadamente los referentes.

= Emplea términos sin incurrir en redundancia.

» Usa correctamente la elipsis.

» El empleo de los conectores es pertinente.

=  Recurre a la sustitucion léxica

3.2.6. Operacionalizacion de variables

VARIABLES

DIMENSION

INDICADORES

Independiente

Estrategia
basada en
actividades

metalingliistica

Reflexién
metalinguistica
— ambito

contextual

Reflexion
metalinguistica
— ambito

textual

Emite juicios de valor sobre el
tema.

Indica destinatario.

Reconoce perspectiva temporal.
Determina posicion o punto de

vista.

Organiza y escribe las ideas.
Maneja procedimientos de
coherencia.

Clasifica elementos de conexion.
Emplea procedimientos de

sustitucion léxica.
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Distingue referentes anaféricos y
cataforicos.

Desarrolla casos de elipsis.
Reflexiona sobre el uso de la
lengua en la redaccion.

Reflexiona sobre el proceso de la

redaccion del texto.

Dependiente
Redaccion de
textos

expositivos

Coherencia

Cohesioén

Existe relacion entre intencion o
propésito y el texto producido.

Las ideas no se contraponen.

Las significaciones son precisas,
sin ambiguedades.

Muestra orden logico en el
desarrollo de sus ideas.

Las ideas guardan relacion con el
tema principal.

Reflexiona sobre la coherencia en

el texto expositivo.

Utiliza adecuadamente los
referentes.

Emplea términos sin incurrir en
redundancia.

El empleo de los conectores es
pertinente.

Recurre a la sustitucion léxica
Reflexiona sobre la coherencia en
el texto expositivo.

3.3. Métodos de la investigacion

Se emplearon los siguientes métodos:
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3.3.1. Método descriptivo: Este método se empled para describir la realidad,

asi como para interpretar y discutir los resultados.

3.3.2. Método de observacion: Se utilizé para observar el comportamiento de
los alumnos, en cuanto al interés que demostraron en la aplicacion de la

estrategia.

3.3.3. Método bibliografico: Se empled para recopilar informacién de fuentes

bibliograficas, electrdnicas, etc., y de esta manera construir el marco tedrico.

3.3.4. Método experimental: Se utilizé para demostrar la efectividad de la

aplicacion de la estrategia.

3.3.5. Método estadistico: Se empled para procesar los resultados de la

aplicacién de la estrategia, asi como medir el grado de efectividad de la propuesta.

3.3.6. Método sintético: Permitio integrar la informacion obtenida de las fuentes

bibliograficas, para conformar el marco teérico del proyecto de investigacion.

3.3.7. Método analitico — sintético: Se usé en el analisis de los resultados de la
aplicacion de la estrategia, ademas de sistematizar la informacion obtenida

(resultados).

3.4. Diseio de la investigacion

Fue una investigacidon experimental y con un disefio cuasi experimental con dos

grupos: experimental y control.
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Donde:
GC: Grupo de control
GE: Grupo experimental
A: Seleccion intencional
01 y 03: Medicion inicial (Pretest)
02 y 04: Medicidn final (Postest)
X: Propuesta metodologica
C1: Comparacion entre el pretest del GC y el pretest del GE
C2: Comparacion entre el pretest y postest del GC
C3: Comparacion entre el pretest y postes del GE
C4: Comparacion entre el postest del GC vy el postest del GE
C5: Discusion
3.5. Poblacion y muestra

4 secciones A, B, C y D del primer grado, con un total de 92 estudiantes de
educacion secundaria de la Institucidon Educativa Particular “Pedro Nolasco”

constituyeron la poblacion.
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Grado Seccidn N° estudiantes.

1 A 22
1 B 22
1 C 24
1 D 24

Total 92

22 alumnos del 1™ “A”, grupo experimental, y 22 alumnos del 1¢™ “B”, grupo

control, conformaron la muestra.

Grupo Grado Seccion Estudiantes Total
Experimental 1 A 22 44
Control 1 B 22

3.6. Actividades del proceso investigativo
La presente investigacion involucro los siguientes procesos:
= Abordaje tedrico
» |Implementacion de la estrategia metodologica
» Determinacién del disefio de investigacion
= Seleccion de la poblacién y muestra

= Determinacion de los métodos, técnicas e instrumentos

= Aplicacion del pretest (Elaboracion de un texto expositivo por parte de los

estudiantes con respecto a un tema)

= Aplicacién de la estrategia basadas en actividades metalinguisticas

= Aplicacién del postest
» Analisis e interpretaciéon de los resultados
» Conclusiones a partir de los resultados

= Elaboracién del informe
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3.7.
3.71

3.7.2

3.7.3.

Técnicas e instrumentos de la investigacion
. Técnicas de gabinete
Fichas textuales: permitié sistematizar la informacion mas importante de
la investigacion.
Ficha resumen: se uso registrar la informacién mas importante de la

investigacion.

. Técnicas de campo

Observacion: permitio observar el comportamiento del grupo de estudio.

Técnica pedagédgica: Se aplicé una estrategia mediante sesiones de
aprendizaje, guias de aprendizaje, pruebas para el desarrollo de la

reflexion metalinguistica en la composicion escrita (textos expositivos).

Instrumentos:

3.8.
3.8.1

3.9.

3.9.1

Baremo analitico
Instrumento que permiti6 evaluar con precisidbn cada indicador de la

coherencia y cohesion de los textos expositivos.

Procedimiento para la recoleccion de datos

. La recoleccion de datos

v Aplicacién del pretest en el grupo experimental.

v Aplicacién del post test en el grupo experimental.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se utilizaron las medidas de tendencia central como la media, la mediana 'y
la moda, ademas de la elaboracion de diversas figuras estadisticas, lo que

permitid comparar los resultados del grupo experimental y el grupo control.
. Medidas de tendencia central
v' Media aritmética: permitié obtener el promedio de los alumnos del

grupo experimental y de control obtenidos en el pretest y postest.
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3.9.2. Medida inferencial

v' T- Student: se empled para verificar la hipétesis de la investigacion.

3.9.3. Escala valorativa

El nivel significativo se encuentra entre la calificacion de 16 a 20 y en las

valoraciones de suficiente y destacado.

Escala valorativa

Puntaje Niveles de logros
00-10 Incipiente
11-15 Intermedio
16 — 17 suficiente
18 - 20 Destacado

F

Nivel de
significancia

Escala para valorar la redaccién de textos expositivos

Variable Valoracién Nivel Puntaje Criterios
Destacado I 18 - 20 Maneja del 86% al 100%
Redaccion de Suficiente Il 16 - 17 Maneja del 71% al 85%
textos expositivos Intermedio 1] 11-15 Maneja del 51% al 70%
Incipiente v 00-10 Maneja del 0% al 50%

24




CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados

Objetivo especifico 1: Determinar el nivel de la produccién de textos expositivos
de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la IEP Pedro
Nolasco en los grupos control y experimental, antes de la aplicacion de la

estrategia.
Tabla 1

Nivel de redaccion de textos expositivos tanto del grupo experimental como del

grupo control

NIVEL DE GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
LOGRO PRETEST PRETEST

f % f %

DESTACADO 0 0 0 0

SUFICIENTE 0 0 0 0

INTERMEDIO 0 0 0 0
INCIPIENTE 22 100 22 100
22 100 22 100

Nota: Resultados del pretest aplicado al GE y GC

Figura 1
Distribucidén porcentual del nivel de produccion de textos expositivos tanto del

grupo experimental como del grupo control
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En la tabla 1 y figura 1, se observan los resultados del pretest tanto del GE

como del GC. En ellas se evidencia que ningun discente del GE ni del GC alcanzaron
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los niveles destacado, suficiente ni intermedio. El 100% de estudiantes se ubica en el

nivel incipiente en ambos grupos.

Objetivo especifico 2: Determinar el nivel de la produccion de textos expositivos
de los estudiantes del primer grado de educacién secundaria de la IEP Pedro
Nolasco en los grupos control y experimental, después de la aplicacién de la

estrategia.

Tabla 2

Nivel de redaccion de textos expositivos tanto del grupo experimental como del

grupo control

NIVEL DE GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
LOGRO POSTEST POSTEST
f % F %
DESTACADO 8 36 0 0
SUFICIENTE 13 59 1 5
INTERMEDIO 1 5 7 31
INCIPIENTE 22 100 14 64
22 100 22 100

Nota: Resultados del postest aplicado al GE y GC

Figura 2
Distribucién porcentual del nivel de produccion de textos expositivos tanto del

grupo experimental como del grupo control
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En la tabla 2 y figura 2, se observan los resultados del postest tanto del GE
como del GC. En ellas se evidencia que 08 (36) discentes del GE lograron el nivel
destacado, mientras que ningun discente del GC alcanzé este nivel. Asimismo, se
aprecia que, 13 (59) discentes del GE alcanzo el nivel suficiente, mientras que solo
1(5%) discente del GC. Igualmente, se observa que, en el postest, 1(5) discente del
GE se ubica en el nivel intermedio, mientras que 07(31%) discentes del GC se ubica
en este nivel. Finalmente, en el postest, ningun discente del GE se ubica en el nivel

incipiente, mientras que 14 (64%) discentes del GC se mantienen en este nivel.

Objetivo especifico 3: Establecer el nivel de coherencia de los textos expositivos
antes y después de la aplicacion de la estrategia basada en actividades

metalinguisticas en ambos grupos.
Tabla 3

Nivel de coherencia en la redaccion de textos expositivos de los estudiantes del primer
grado de educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote — 2021
después de aplicar una estrategia basada en actividades metalinguisticas al GE y su

comparacion con el GC

NIVEL DE GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
LOGRO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
f % F % f % f %
DESTACADO 00 00 08 36 00 00 00 00
SUFICIENTE 00 00 13 59 00 00 01 05
INTERMEDIO 00 00 01 05 00 00 07 31
INCIPIENTE 22 100 00 00 22 100 14 64
TOTAL 22 100 22 100 22 100 22 100

Nota: Resultados del pretest y postest aplicados al GE y GC

Figura 3

Distribucién porcentual del nivel de coherencia tanto del grupo experimental

como del grupo control
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En la tabla 3 y figura 3, se observan los resultados del pretest y postest tanto del
GE como del GC. En ellas se evidencia que ningun discente del GE ni del GC
alcanzaron el nivel destacado en el pretest en la dimension coherencia de la redaccion
de textos expositivos. Igualmente, los resultados del postest demuestran que 08 (36)
discentes del GE lograron el nivel destacado, mientras que ningun discente del GC
alcanzo este nivel. Asimismo, se observa que, en el pretest, ningun discente de ambos
grupos alcanzo el nivel suficiente, mientras que, en el postest 13 (59) discentes del
GE alcanzé el nivel suficiente, mientras que solo 1(5%) discente del GC. Igualmente,
se observa que, en el pretest, ningun discente tanto del GE como del GC se ubico en
el nivel intermedio, mientras que, en el postest, 1(5) discente del GE se ubica en el
nivel intermedio, mientras que 07(31%) discentes del GC se ubica en este nivel.
Finalmente, en el "pretest, 22 (100%) discentes tanto del GE como del GC, se ubican
en el nivel incipiente; mientras que, en el postest, ningun discente del GE se ubica en

el nivel incipiente, mientras que 14 (64%) discentes del GC se mantienen en este nivel.

Objetivo especifico 4: Establecer el nivel de cohesién de los textos expositivos
antes y después de la aplicacion de la estrategia basada en actividades

metalinguisticas en ambos grupos.
Tabla 4

Nivel de cohesidén en la redaccidn de textos expositivos de los estudiantes del primer
grado de educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote — 2021
después de aplicar una estrategia basada en actividades metalinguisticas al GE y su

comparacion con el GC
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NIVEL DE GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
LOGRO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
f % f % f % f %
DESTACADO 00 00 08 36 00 00 00 00
SUFICIENTE 00 00 14 64 00 00 00 00
INTERMEDIO 00 00 00 00 00 00 07 31
INCIPIENTE 22 100 00 00 22 100 15 69
TOTAL 22 100 22 100 22 100 22 100

Nota: Resultados del pretest y postest aplicados al GE 'y GC

Figura 4

Distribucién porcentual del nivel de cohesidn tanto del grupo experimental como

del grupo control
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En la tabla 4 y figura 4, se observan los resultados del pretest y postest tanto del
GE como del GC de la dimensién cohesion. En ellas se evidencia que ningun discente
del GE ni del GC alcanzaron el nivel destacado en el pretest en la dimensidon cohesion
de la redaccion de textos expositivos. Igualmente, los resultados del postest de ambos
grupos demuestran que 08 (36) discentes del GE lograron el nivel destacado, mientras
que ningun discente del GC alcanzé este nivel. Asimismo, se observa que, en el
pretest, ningun discente de ambos grupos alcanzo el nivel suficiente, mientras que, en
el postest 14 (64) discentes del GE alcanzé el nivel suficiente, mientras que ningun
discente del GC. Igualmente, se observa que, en el pretest, ningun discente tanto del
GE del GC se ubico en el nivel intermedio, mientras que, en el postest, ningun discente

del GE se ubica en el nivel intermedio, mientras que 07(31%) discentes del GC se
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ubica en este nivel. Finalmente, en el "pretest, 22 (100%) discentes tanto del GE como
del GC, se ubican en el nivel incipiente; mientras que, en el postest, ningun discente
del GE se ubica en el nivel incipiente, mientras que 15 (69%) discentes del GC se

mantienen en este nivel.

Objetivo especifico 5: Comparar el nivel de produccion de textos expositivos
antes y después de la aplicacion de la estrategia basada en actividades

metalinguisticas en ambos grupos
Tabla 5

Comparacion del nivel de produccion de textos expositivos antes y

después de la aplicacidn de la estrategia en ambos grupos

GRUPO EXPERIMENTAL (GE) GRUPO CONTROL (GC)
NIVEL DE
LOGRO PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
F % f % f % f %
DESTACADO 0 0 8 36 0 0 0 0
SUFICIENTE 0 0 14 64 0 0 0 0
INTERMEDIO 0 0 0 0 0 0 8 36
INCIPIENTE 22 100 0 0 22 100 14 64
22 100 22 100 22 100 22 100
Figura 5

Distribucién porcentual del pretest y postest de ambos grupos
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En la tabla 5 y figura 5, se observan los resultados del pretest y postest tanto del
GE como del GC. En ellas se evidencia que ningun estudiante del GE ni del GC
alcanzaron el nivel destacado en el pretest en la redaccion de textos expositivos.
Igualmente, los resultados del postest de ambos grupos demuestran que 08 (36)
alumnos del GE lograron el nivel destacado, mientras que ningun estudiante del GC
alcanzo este nivel. Asimismo, se aprecia que, en el pretest, ningun discente de ambos
grupos alcanzo el nivel suficiente, mientras que, en el postest 14 (64%) alumnos del
GE alcanzo el nivel suficiente, mientras que ningun alumno del GC logro este nivel.
Igualmente, se observa que, en el pretest, ningun discente tanto del GE como del GC
se ubico en el nivel intermedio, mientras que, en el postest ningun alumno del GE se
ubica en el nivel intermedio, mientras que 08 (36%) alumno del GC se ubica en este
nivel. Finalmente, en el "pretest, 22 (100%) estudiantes tanto del GE como del GC, se
ubican en el nivel incipiente; mientras que, en el postest, ningun discente del GE se
ubica en el nivel incipiente, mientras que 14 (64%) alumnos del GC se mantienen en
este nivel.
Analisis inferencial
Hipoétesis general: La aplicacion de una estrategia basada en actividades
metalingliisticas mejora significativamente la redaccion de textos
expositivos de los estudiantes de primer grado de educaciéon secundaria
de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019.
Tabla 6

Prueba T Student para muestras relacionadas

Formulacion de

hiptesis Valor Grados de Nivel Nivel Sig. Decisién
observado libertad Sig. Experimental p<0,05
H,:p,, =y, 1, = 26,693 gl=21 o =0.05 p =0,000 Se rechaza
Ha : JuPo_r > JuPre HD

En la tabla 6 se presenta la prueba de hipoétesis para la diferencia de la media de
puntajes entre el GE y GC obtenida por los discentes después de aplicar la estrategia.
En consecuencia, esta diferencia fue validada mediante la Prueba T — Student, pues,
se obtuvo un nivel de significancia (p = 0,000) inferior que el nivel de significancia
(0,05), lo que permitié rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis alterna. La
aplicacion de una estrategia basada en actividades metalinguisticas mejora
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significativamente la redaccién de textos expositivos de los estudiantes de primer

grado de educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019.

Asimismo, se realizé la prueba de hipdtesis en las notas obtenidas del GE

comparandose el pretest con el postest.

Tabla 7
Comparacion Hipotesis Nivel de Prueba t Sig. Decision
Sig. Student Exp. p =005
GE Hy Ly = L Se
Vs. . a=0,05 t=13.131 p=0.000 rechaza
H. . > : : :
GC 1 ruG: ,uGC HC

En la tabla 7 se presentan la prueba de hipdtesis de la diferencia de notas
obtenidas por el GE tanto en el pretest como en el postest mediante la Prueba T —
Student, obteniéndose un nivel de significancia experimental (p = 0,000) inferior al
nivel de significancia (0,05), lo que permite rechazar la hipdtesis nula y aceptar la
hipotesis alterna. Esto permite concluir que la estrategia basada en actividades
metalinglisticas mejora significativamente la redaccién de textos expositivos con un

nivel de confianza del 95%.

4.2 DISCUSION DE LOS RESULTADOS

La produccion de textos expositivos es una de las habilidades que deben
desarrollar todos los seres humanos, pues, esta capacidad esta vinculada con el
desarrollo y manifestacion del pensamiento. Por ello, la su importancia de
trabajarla en las instituciones educativas, en todos los niveles, mediante la
propuesta de estrategias que contribuyan a desarrollar la produccion escrita de
forma coherente, cohesionada y correcta. Por ello, en los siguientes paragrafos

se procedera a la discusion de los resultados de la presente investigacion.

En cuanto al primer objetivo especifico, identificar el nivel de redaccion de
textos expositivos en los estudiantes de primer grado de educacién secundaria
de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019; se encontré como resultados

que el 100% de estudiantes tanto del GE como del GC se ubicaron en el nivel
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incipiente en la redaccion de textos expositivos. Estos resultados concuerdan
con los que alcanzaron Medina y Arnao (2013), quienes encontraron que el 62%
de estudiantes se ubicaron en los niveles deficiente y malo en la redaccion de
textos. Estos datos reflejan que los textos redactados por los discentes antes de
aplicar la estrategia basada en actividades metalinguisticas reflejan problemas
de coherencia, es decir, no existe congruencia entre los componentes

semanticos de un texto.

Los resultados obtenidos deben servir para mejorar concientizar a los
docentes y estudiantes sobre la importancia de producir textos expositivos con
cohesién y coherencia en cualquier acto comunicativo, especialmente, en campo

de la educacion formal.

En cuanto al segundo objetivo especifico, identificar el nivel de redaccién
de textos expositivos después de aplicar la estrategia se encontr6 como
resultados que el 36% de estudiantes del GE se encuentra en el nivel destacado
mientras que el 0% del GC; el 59% de estudiantes del GE se encuentra en el
nivel suficiente mientras que el 5% del GC; el 5% de estudiantes del GE se
encuentra en el nivel intermedio mientras que el 31% del GC. Finalmente, ningun
estudiante del GE se mantuvo en el nivel incipiente mientras que el 64% del GC
se mantiene se mantiene en este nivel. Estos resultados concuerdan con los que
obtuvo Alvarado-Pino (2019), quien en su investigacion determina que el 65% de
estudiantes se encuentra en el nivel desarrollo tanto en coherencia como en
cohesion de textos expositivos. La conciencia del uso del lenguaje y de los
procesos y estrategias en la redaccion permiten plasmar las ideas de forma clara.
El uso consciente de la coherencia y cohesion facilita la transmision de mensajes
(pensamientos) univocos. La escritura estd inseparablemente ligada al
pensamiento, pues, la claridad de pensamiento se refleja en la claridad de la
escritura; sin embargo, los textos redactados reflejan contradicciones,
vaguedades y muchas inexactitudes. Al respecto, Medina y Arnao (2013)
sostienen que la escritura y el pensamiento se relacionan directamente, pues, la

escritura es en cierta forma reflejo del pensamiento.

En cuanto al tercer objetivo especifico determinar el nivel de coherencia

de redaccion de textos expositivos antes y después de aplicar la estrategia
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basada en actividades metalinguisticas de los estudiantes de primer grado de
educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019, los
resultados obtenidos, en el pretest, tanto del grupo experimental como del grupo
control, evidencian que ningun estudiante alcanzo el nivel destacado; mientras
que los resultados del postest de ambos grupos demuestran que 08 (36)
estudiantes del GE lograron el nivel destacado, mientras que ningun estudiante
del GC alcanzé este nivel. Asimismo, se observa que, en el pretest, ningun
estudiante de ambos grupos alcanzo el nivel suficiente, mientras que, en el
postest 13 (59) estudiantes del GE alcanzé el nivel suficiente, mientras que solo
1(5%) estudiante del GC. Estos resultados concuerdan con los que obtuvo
Zamora (2012), quien sostiene, que las estrategias proporcionan un cambio
progresivo y significativo en la produccién de textos expositivos de los
estudiantes, quienes manifestaron sus ideas y opiniones coherentes. Asimismo,
concuerdan con los resultados que obtuvo Rivera (2019) quien considera que el
uso de estrategias como el aprendizaje basado en proyectos influye en el uso de
la micro-macro-superestructura en la produccién de textos expositivos. Estos
resultados también concuerdan con los que obtuvo Zegarra (2018), quien
manifiesta que la coherencia aporta informacion suficiente para establecer una
idea global de la intencion comunicativa del emisor consiguiendo que el lector
construya, a su vez, un significado deseado. Estas investigaciones reflejan la
importancia de proponer, implementar y evaluar estrategias didacticas para
mejorar la competencia escrita de los estudiantes, pues, ante las dificultades que
surgen a la hora de escribir es necesario guiar a los estudiantes en los procesos
implicados en la produccion de textos escritos, especialmente, en el subproceso
de la reflexion sobre los usos del lenguaje y de los recursos que permiten escribir
un texto entendible para los lectores. Al respecto Huerta (2010), sostiene que la
coherencia no contradice el conocimiento del mundo que tienen las personas ni
hay contradiccién entre las partes del mismo texto. La propiedad de coherencia
de los textos es sumamente importante en la produccion de los textos porque

permite lograr la intencionalidad comunicativa.

Los resultados obtenidos deben servir para reflexionar sobre nuestra

comunicacion escrita en las aulas y fuera de ellas, pues, comunicarse con
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coherencia, propiedad y correccion es uno de los propoésitos de todo sistema

educativo.

En cuanto al cuarto objetivo especifico determinar el nivel de cohesion de
redaccion de textos expositivos antes y después de aplicar la estrategia basada
en actividades metalinguisticas de los estudiantes de primer grado de educacién
secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019, los resultados
obtenidos en el pretest demuestran que ningun discente del GE ni del GC
alcanzaron el nivel destacado en el pretest en la dimension cohesion de la
redaccion de textos expositivos. Igualmente, los resultados del postest de ambos
grupos demuestran que 08 (36) discentes del GE lograron el nivel destacado,
mientras que ningun discente del GC alcanzo este nivel. Asimismo, se observa
que, en el pretest, ningun discente de ambos grupos alcanzé el nivel suficiente,
mientras que, en el postest 14 (64) discentes del GE alcanzé el nivel suficiente,
mientras que ningun discente del GC. Estos resultados concuerdan con los que
obtuvo Paz (2015), quien afirma que aplicar la cohesién textual, por exige el
conocimiento de los recursos de la lengua como pronombres, conectores, signos
de puntuacion, etc. y saber utilizarlos correctamente para formar un tejido textual
exacto que permita expresar las ideas de forma articulada en un texto en
determinadas situaciones comunicativas. Igualmente, Evangelista (2014)
sostiene que la cohesion permite el nexo entre los referentes anaféricos o
cataféricos, mediante repeticiones, sustituciones, elipsis, proformas, etc., que les
permite elaborar textos cohesionados. Ademas, es necesario mencionar, que los
resultados obtenidos después de aplicar la estrategia basada en actividades
metalinguisticas se diferencian de los que obtuvo Zegarra (2018), quien concluye
que en la produccién de textos escritos de los estudiantes es evidente la pobreza
de conocimiento y uso de mecanismos de cohesion como términos de
sustitucion, conectores discursivos, asi como deicticos cataforicos y anaforicos.
Sin embargo, esta situacion se puede transformar mediante la propuesta de
estrategias que permitan trabajar todos los aspectos que conciernen a la
cohesion concebida como una de las propiedades mas importantes que
configuran y conectan cada parte de un texto. Al respecto, Medina y Arnao (2013)
sostienen que la cohesién articula las diferentes frases entre si de un texto

mediante recursos linguisticos, los cuales cumplen con la funcion de asegurar
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una adecuada articulacion de las ideas para una correcta expresion de los
mensajes escritos. Los resultados obtenidos deben servir para mejorar la
redaccion de los textos expositivos, en distintos niveles educativos, para
conformar una cultura de la escritura, en la que la reflexion metalinguistica sea
uno de los procesos mas importantes que permite el uso de la lengua en forma

adecuada.

En quinto objetivo especifico, se encontr6 como resultados que la
estrategia basada en actividades metalinguisticas mejora la produccién de textos
expositivos de los estudiantes de la |.E. “Pedro Nolasco”. Al observar, los
porcentajes se encontré que el 36% de estudiantes del grupo experimental, en
el postest, alcanzo el nivel destacado y el 64% el nivel suficiente, mientras que
ningun estudiante del grupo control, en el postest alcanzaron estos niveles. Estos
resultados, por un lado, coinciden con los que obtuvieron Alvarez y Difabio
(2017), quienes en su investigacion concluyen que la interaccioén grupal efectiva
permite mejorar los procesos, entre ellos, la reflexién sobre el uso de los recursos
linguisticos utilizados en la escritura. Igualmente, los resultados concuerdan con
los que obtuvieron Franco et al., (2013), quienes concluyen que las actividades
metalinguisticas conllevan procesos reflexivos y conscientes sobre los usos del
lenguaje. Asimismo, los resultados guardan relacién con los que obtuvo Pascual
(2013), en su investigacion, en la que concluye que la reflexidén metalinguistica
es indispensable en la sintaxis, en el plano discursivo, para la construccion del
saber. Por otro lado, los resultados concuerdan con los que obtuvo Zamora
(2012), quien concluye que el empleo de estrategias proporciona cambios
progresivos y significativos en la produccién de textos expositivos. Si bien es
cierto la estrategia empleada es distinta, los resultados coinciden. De esto se
desprende que la aplicacién de diversas estrategias en la didactica de la
ensefianza de la competencia escrita es importante porque mejora los procesos
de redaccion de textos, pues, la revisién de los textos escritos refleja que los
discentes mejoraron en la organizacién y el desarrollo del tema encontrandose
congruencia entre la intencionalidad del autor con las ideas principales y
secundarias. Este andlisis coincide con los hallazgos de Zamora (2012), quien
afirma que en un texto expositivo escrito manifiestan sus ideas y opiniones de

forma coherente. Los textos expositivos, para Barriga y Hernandez (1998),
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proporcionan una explicaciéon detallada de un tema en todas sus dimensiones.
Para lograr este propodsito, se deben considerar un conjunto de operaciones
cognitivas y metalinguisticas implicadas en el proceso de produccién de textos
(Camps y Milian, 2000). Las operaciones vinculadas a la produccion de textos
requieren del desarrollo de una conciencia metalinguistica, pues, esta permite,
por un lado, tener el control de los usos linguisticos y, por otro lado, trasmitir el
conocimiento de manera precisa y clara (Camps y Milian). El desarrollo de la
conciencia metalinguistica permite una reflexion permanente sobre el uso del
lenguaje en diversos contextos comunicativos. Es una capacidad que permite
identificar errores tanto de forma como de contenido a la hora de escribir con el

propdsito de emitir mensajes escritos con coherencia, cohesidn y correccion.

Por ultimo, el objetivo general de esta investigacion fue determinar en qué
medida la aplicacion de una estrategia basada en actividades metalinguisticas
mejora la redaccion de textos expositivos de los estudiantes de primer grado de
educacion secundaria de la IEP Pedro Nolasco — Nuevo Chimbote, 2019. Para
demostrar la efectividad de la estrategia se consideran la diferencia de la media
de puntajes entre el GE (17) y GC (09) obtenida por los discentes después de
aplicar la estrategia. Estos resultados se validan mediante la Prueba T — Student,
pues, se obtuvo un nivel de significancia (p = 0,000) inferior que el nivel de
significancia (0,05), lo que permitié rechazar la hipétesis nula y aceptar la

hipétesis alterna.

Los resultados obtenidos en la investigacion deben servir para mejorar los
procesos y operaciones implicados en la produccion de textos expositivos
escritos, entre ellos, el proceso de revision y reflexion de los textos. Al respecto,
Berber y Laaksonen (2015) sostienen que es necesario leer y analizar diversos
textos académicos vy, sobre todo, es indispensable revisar constantemente sus
trabajos escritos para mejorarlos. Desde la perspectiva de brindar una educacién
de calidad en la educacion basica se debe fomentar una cultura de un uso
correcto de la lengua escrita tanto en docentes como en estudiantes y asi forjar
una sociedad, donde los problemas de comunicacién se aminoren o supriman y
en la que sus ciudadanos reflexiones (conciencia metalinglistica)

constantemente sobre los usos linguisticos.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

La aplicacion de la estrategia basada en actividades metalinguisticas mejoro
significativamente el nivel de redaccion de textos expositivos de los estudiantes
del primer grado de secundaria de la |.E. Pedro Nolasco, segun lo demuestran
los resultados obtenidos por el grupo experimental ya que el promedio del
postest fue de 17 y un nivel de significancia experimental (p = 0,000) inferior al

nivel de significancia fijado (0,05).

El nivel de produccion de textos expositivos de los estudiantes del primer grado
de educacion secundaria de la |.E. Pedro Nolasco, antes de aplicar la estrategia,
se evidencio que el 100% de estudiantes, tanto en GE y CG, se encuentra en el

nivel incipiente.

El nivel de produccién de textos expositivos de los estudiantes del primer grado
de educacion secundaria de la I.E. Pedro Nolasco, después de aplicar la
estrategia, refleja que en el GE el 36% se ubico en el nivel destacado mientras
que en el GC 0%; en el GE el 64%, en el nivel suficiente mientras que en el GC
0%; en el GE 0%, en el nivel intermedio mientras que en el GC 31% y en el GE

0%, en el nivel incipiente mientras que en el CG el 69%.

El nivel de la dimension coherencia refleja que en el GE el 36% se ubico en el
nivel destacado mientras que en el GC 0%; en el GE el 59%, en el nivel suficiente
mientras que en el GC el 5%; en el GE el 5%, en el nivel intermedio mientras que
en el GC el 31% y en el GE 0%, en el nivel incipiente mientras que en el CG el
64%.

El nivel de la dimensién cohesion refleja que en el GE el 36% se ubico en el nivel
destacado mientras que en el GC 0%; en el GE el 64%, en el nivel suficiente
mientras que en el GC 0%; en el GE 0%, en el nivel intermedio mientras que en

el GC el 31% y en el GE 0%, en el nivel incipiente mientras que en el CG el 69%.
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Al comparar los resultados del pretest y postest se observa que el GE evidencio
una mejoria, debido a que, en el nivel destacado, de un 0% se aumenté a 36%
de estudiantes; en el nivel suficiente, el porcentaje aumenté de 0% a 59%; en el
nivel intermedio, el porcentaje aumentd de 0% a 5%; mientras que, en el nivel de
incipiente de un 100% disminuy6 a 0%. Estos datos permiten concluir que el GE

mejord en el desarrollo del nivel de produccion de textos expositivos.

Al comparar los resultados del pretest y postest se observa que el GC evidencid
una leve mejoria, debido a que, en el nivel suficiente, el porcentaje aumentd de
0% a 5%; en el nivel intermedio, el porcentaje aumenté de 0% a 31%; mientras
que, en el nivel de incipiente de un 100% disminuyé a 64%. Estos datos permiten

concluir que el GC se mantiene en los niveles incipiente e intermedio.

5.2. RECOMENDACIONES

Al director de la I.E.P. Pedro Nolasco, tener en cuenta estos resultados para
fomentar la aplicacion de la estrategia en toda la institucion para mejorar los

procesos de redaccion de textos expositivos.

A los docentes de la I.E.P. Pedro Nolasco del nivel secundaria o nivel superior
pueden aplicar la estrategia basada en actividades metalinguisticas para mejorar
la redaccion de textos expositivos teniendo en cuenta los aportes de la redaccion
textual y considerando el tiempo necesario que requiera la aplicacion, con la

finalidad de obtener mejores beneficios.

A los estudiantes de |.E.P. Pedro Nolasco, reflexionar sobre el uso de la lengua

para mejorar su comunicacion escrita.
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ANEXOS

BAREMO ANALITICO DE EVALUACION DE REDACCION DE TEXTOS
EXPOSITIVOS

Elementos textuales PT"dﬁrac‘lonz

0 Subtotal

Coherencia

1. El tema esta delimitado con claridad.

. El texto indica el destinatario.

. El texto presenta una perspectiva temporal.

2
3
4. El texto evidencia el punto de vista del autor.
5

. Las ideas secundarias se han desprendido
apropiadamente de las principales.

6. Las ideas tienen una relacion contundente unas con
otras.

7. Las ideas no se contraponen.

8. Se ha utilizado un orden légico de las ideas.

9. Las ideas guardan relacion con el tema principal.

10. Reflexiona sobre la coherencia en el texto
expositivo.

Cohesion

11.El texto evidencia una conexién textual coherente.

12. Utiliza la sustitucion léxica.

13. Utiliza anaforas y cataforas.

14. Utiliza elipsis.

15.Reflexiona sobre el uso de la lengua en la redaccion.

16.Reflexiona sobre el proceso de la redaccion del texto.

17.Se ha utilizado los referentes de manera apropiada.

18. Utiliza los conectores l6gicos de manera pertinente.

19. Aplica la sustitucién léxica de manera adecuada.

20.Reflexiona sobre la cohesion en el texto expositivo.
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PRE- TEST

Apellidos y nombres: NOTA
Grado y seccion

Docente : Eliseo Chirinos Vasquez Fecha: -------------
Tema : Redaccioén de texto expositivo

Instruccion: Redacta un texto expositivo sobre un tema de tu interés.

Ten en cuenta las propiedades de la cohesion y la coherencia
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POST - TEST

Apellidos y nombres: NOTA
Grado y seccion

Docente : Eliseo Chirinos Vasquez Fecha: -------------
Tema : Redaccioén de texto expositivo

Instruccion: Redacta un texto expositivo sobre un tema de tu interés.

Ten en cuenta las propiedades de la cohesion y la coherencia

FICHA TECNICA
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l.- Datos informativos

1.

2.

Técnica e instrumento: Observacion / Baremo analitico

Nombre del instrumento: Baremo analitico para textos expositivos
Autor original: Eliseo Gladyston Chirinos Vasquez

Forma de aplicacion: Individual

Medicion: Nivel de produccion de textos expositivos
Administracion: Estudiantes

Tiempo de aplicacion: 60 minutos

Il. Descripcién y propdésito:

El presente instrumento consta de 20 items distribuidos en dos dimensiones:

coherencia y cohesién. Su propdsito es valorar el nivel de produccién escrita de

textos expositivos, considerando la claridad conceptual, la pertinencia de las

ideas y el uso adecuado de mecanismos linguisticos que garanticen unidad,

sentido y organizacion textual.

lll. Validacion y confiabilidad:

El instrumento fue sometido a juicio de expertos, siguiendo la metodologia

propuesta por Hernandez et al. (2014). La validacion se realizé en tres fases:

Seleccion de expertos en investigacion y en linguistica aplicada.

Revisién de la carpeta de evaluacion (cuadro de operacionalizacion,

instrumento y ficha de opinion).

Ajuste del instrumento en funcion de las observaciones y sugerencias

recibidas.
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Para la confiabilidad, se aplic6 una prueba piloto y posteriormente se

procesaron los resultados con el método Alfa de Cronbach, obteniéndose un

coeficiente a = 0,825, lo que indica un alto nivel de consistencia interna.

V. Distribucién de items por dimensiones

Coherencia 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
., 11,12,13,14,15,16,17,18,19
Cohesion 20

V. Opciones de respuesta:

N° de items Opcion de respuesta Puntaje
No cumple 0
Del 1 a 20 - Cumple medianamente 1
- Cumple 2
VL. Niveles de valoracion:

5.1. Valoracion de la variable y dimensiones:

A nivel de las dimensiones
Nivel Variable (total)
Coherencia Cohesion
DESTACADO 18 — 20 pts 16 — 20 16 — 20
SUFICIENTE 16 — 17 pts 14 - 15 14 - 15
INTERMEDIO 11 - 15 pts 11 -13 11-13
INCIPIENTE 0-10pts 0-10 0-10
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MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Prueba escrita para la medicion de textos expositivos

Observacion
Op. De Criterios de evaluacién esylo
respuesta recomendaci
ones
Relaci : e
., . Relaci | Relacio
Relacio on .
) on n entre
g nentre | entre entre | el item
Variab Dimension dicad " & la la ol I
le ndicador ems ol 2| 2| variable | Dime | . ya
= © . indica | opcion
Sl 5| E| yla nsion
El @ 3| n : dory de
3 Dimensi | yel
© o . . el respues
% z on Indica tem ta
g dor '
O ) SIN|[S|N|S
Si | No| | . .| No
i|lo| 1| oI
" O . Existe relacion El tema esta
S 29 E entre intencion o delimitado con X X X X
%= o proposito y el texto claridad.
c O 9 wl <_E . AT,
© S S T producido. El texto indica el
X O X Q Las ideas no se destinatario. X X X X
contraponen.
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Las significaciones
son precisas, sin
ambiguedades.

Muestra orden
l6gico en el
desarrollo de sus
ideas.
Las ideas guardan
relacion con el tema
principal.

El texto presenta
una perspectiva
temporal.

El texto evidencia
el punto de vista
del autor.

Las ideas
secundarias se
han desprendido
apropiadamente
de las principales.

Las ideas tienen
una relacion
contundente unas
con otras.

Las ideas no se
contraponen.

Se ha utilizado un
orden légico de
las ideas.

Las ideas
guardan relacién
con el tema
principal.

Reflexiona sobre
la coherencia en
el texto
expositivo.
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COHESION

Utiliza
adecuadamente los
referentes.
Emplea términos sin
incurrir en
redundancia.
Usa correctamente
la elipsis.

El empleo de los
conectores es
pertinente.
Recurre a la
sustitucion léxica

El texto evidencia
una conexion
textual coherente.

Utiliza la
sustitucion léxica.

Utiliza anaforas y
cataforas.

Utiliza elipsis.

Reflexiona sobre
el uso de la
lengua en la

redaccion.

Reflexiona sobre
el proceso de la
redaccion del
texto.

Se ha utilizado
los referentes de
manera
apropiada.
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Utiliza los
conectores
I6gicos de
manera
pertinente.

Aplica la
sustitucion Iéxica
de manera
adecuada.

Reflexiona sobre
la cohesion en el
texto expositivo.

Dr. Weslyn Valverde Alva

DNI 43163513
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RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Prueba para la medicion de textos expositivos

OBJETIVO: DIAGNOSTICAR EL NIVEL DE PRODUCCION DE TEXTOS
EXPOSITIVOS.

DIRIGIDO A: DOCENTES DE LA IEP PEDRO NOLASCO

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular | Bueno Muy Excelente
bueno
X
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : WESLYN VALVERDE
ALVA
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : DOCTOR

Dr. Weslyn Valverde Alva

DNI 43163513
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Prueba de Confiabilidad del Instrumento

- Coeficiente Alfa de Cronbach -

I. Datos informativos:

1.1.Instrumento : Prueba para la medicién de textos
expositivos

1.2.Numero de items : 20

1.3.Unidades muestrales : 10 estudiantes

Il. Prueba estadistica de confiabilidad:

Coeficiente Alfa de Cronbach

K >,

S el
T
Donde:
a : Coeficiente de confiabilidad del cuestionario
K : Numero de items del instrumento
S? : Sumatoria de las varianzas de los items.

¥S? :Varianza total del instrumento

lll. Coeficiente de confiabilidad:

Alfa de Cronbach N de elementos

0,825 20

IV. Interpretacion

La prueba de confiabilidad de Alfa de Cronbach del Cuestionario sobre
compromiso docente obtuvo un coeficiente de 0,825 indicando que existe
una confiabilidad alta en el instrumento. Por lo tanto, el valor obtenido
confirma que el instrumento es fiable y valido para medir el nivel de

produccion de textos expositivos en la muestra considerada.



Médulo 2»®

[SESION N° 01: ] \;‘ﬂ

DEFINICION, CLASES Y EJERCICIOS
PRACTICOS

I. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.1. Analiza el contexto semantico de los términos, en lectura determinadas.

1.2. Identifica el tema y las ideas principales de los textos.

1.3. Comprende el mensaje e intencionalidad del autor a través de la
lectura comprensiva

ll. ACTIVIDADES
2.1. INICIALES
Lee atentamente el presente texto:

Nadie sabe qué origina la enfermedad de Alzheimer.
Algunos investigadores conjeturan que podria tratarse de
esos "virus lentos". Sin embargo, hasta ahora no se ha
identificado ninguno especificamente.

Otros piensan que esta enfermedad es de origen genético,
o al menos en parte. Algunos han estudiado la relacion entre
la herencia bioldgica y el padecimiento de la enfermedad,
encontrando que cuando mas joven sea la persona cuando
comienza a sentir sus efectos, mayores seran las
posibilidades de que la contraigan los parientes. Cualquiera
sea la causa, los pacientes tienen carencia de la sustancia
cerebral acetilcolina, responsable de la comunicacion entre
neuronas. Asi se ha tratado de administrarles capsulas de
colina en la dieta, con resultados desalentadores. Mejores
resultados se han tenido con fisostigmina por via
intravenosa y por via oral, con resultados similares: una
mejoria leve. Mas aun, en algunos casos se han combinado
la fisostigmina con la lecitina, alcanzando un periodo mayor
de mejoria. Sin embargo los médicos no cantan victoria.
Ultimamente, el tratamiento ha consistido en inyectar
directamente al cerebro el cloruro de betanecol ya que éste
"remeda” la accion de la acetilcolina, obteniéndose
resultados mejores.



En sintesis, los ultimos diez arios han permitido importantes
logros en el conocimiento de la enfermedad, pero es preciso
llevar a cabo muchos mas experimentos. Se espera que en
los proximos diez afios se disponga de medicamentos
realmente eficaces para tratar este mal.

1. Qué tipo de texto es
2. Cual es el asunto
3. Qué titulo le pondrias

2.2. DESARROLLO DE CONTENIDOS

El texto es un mensaje completo que se transmite oralmente o por
escrito en un acto de comunicacion.

Se distinguen distintos tipos de texto:

A) SEGUN LA INTENCION COMUNICATIVA
1) Textos informativos. Pretenden facilitar nuevos conocimientos.
Ejemplos: una noticia, una definicion...

2) Textos persuasivos. Se proponen convencer al receptor de
alguna idea. Los anuncios publicitarios, un articulo de opinion, los
discursos politicos...

3) Textos prescriptivos. Buscan guiar la accion del receptor. Un
manual de instrucciones, una receta de cocina...

4) Textos literarios. Intentan crear una impresion estética. Una
poesia, una novela...

5) Texto Instructivo: quieren dar una instruccién, es decir, explicar
cémo funciona o cémo se hace algo

B) SEGUN LA FORMA DEL MENSAJE

1) Textos narrativos. Cuentan hechos reales o ficticios que se
suceden en el tiempo.

2) Textos descriptivos. Muestran los rasgos que caracterizan a
seres, objetos, lugares...

3) Textos dialégicos. Muestran un intercambio de informacién entre
dos o mas interlocutores.

4) Textos expositivos. Explican hechos, conceptos o fendmenos.

5) Textos argumentativos. Defienden razonadamente una opinion.



2.3. COMPROBACION
INSTRUCCION 01:

Responde a las siguientes preguntas:

1. ¢Cual es la diferencia entre un texto expositivo y dialégico?
2. ¢Qué estructura presenta un texto argumentativo?
3. ¢Qué fin se trasmite en los textos literarios?

INSTRUCCION 02:
ACTIVIDADES ENSENANZA-APRENDIZAJE

Después de leer los siguientes textos, identifique su tipo seguin la intencién
comunicativa del emisor. Justifique su respuesta sustentandola con
informacion del texto.

TEXTO |

Se dice que la esfinge es un monumento mucho mas antiguo de lo que se cree
y que fue construido por otra civilizacion mas antigua que la egipcia. La prueba
mas contundente de que la esfinge antecede al Egipto faradnico fue presentada
por el gedlogo Robert Schoch, quien afirma que la esfinge y la cavidad alrededor
de ella fueron expuestas a la lluvia por lo menos durante un periodo de mil afios,
pues presentan marcas de erosién de aguas distintas a las de viento y arena de
los demas monumentos egipcios. Se sabe que las lluvias cayeron en Egipto al
finalizar el periodo glacial y antes de que el Sahara se convirtiese en desierto,
hace mas de siete mil afos; por lo tanto, no pudo ser construida por ninguno de
los faraones.

TEXTO Il

Todo embarazo precoz siempre es riesgoso, pues la adolescente no esta
preparada bioldégicamente para esta situacion. Los porcentajes reflejan los riegos
de salud a los cuales se expone al salir embarazada: el 20% de las chicas debe
someterse a cesarea (5% entre adultas); el 70% de los partos son prematuros, y
el indice de mortalidad es 30% mas alto entre las menores embarazadas en
comparacion con las adultas. Después de los 20 afios, el crecimiento fisico de la
mujer ha terminado y el cuerpo esta en condiciones de sobrellevar un embarazo
y parto, mientras que antes de los 19 afios aun esta en crecimiento y el didmetro
de la pelvis es aun pequeiio para el parto. Los riesgos no sélo involucran a la
madre, pues existe un elevado numero de nifios fallecidos durante la época de
la lactancia y los primeros cinco afos.



Médulo

I. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.1. Analiza el contexto semantico de los términos, en lectura determinadas.

1.2. Identifica el tema y las ideas principales de los textos.

1.3. Comprende el mensaje e intencionalidad del autor a través de la
lectura y redaccion comprensiva

Il. ACTIVIDADES
2.1. INICIALES

Lee atentamente el presente texto y responde a las presentes preguntas:

Iba la Caperucita Blanca caminando por el bosque y en eso, de
manera subita, aparece el lobo feroz, entonces la nifia recordé que no
podia retrasarse con nada ni con nadie porque la comida que llevaba
para la abuela se enfriaria y alli si que la abuela se enfadaria, no solo
con la nifia sino con su madre también, pero el astuto animal queria
la comida y pensé en armar una treta y quitarsela, cuando éste ya lo
iba a hacer, pasaba por alli un cazador llamado Valentino y evité que
la nifia sea engatusada por la bestia, luego este bondadoso sefior
llevo a la nifia a la casa de la abuela y alli ya se encontraba la mama
de la nifia llamada Evelin Chong quien abrazé a su pequefa y
agradecio a este noble sefior

1. ¢ Qué significa que el lobo aparece de forma subita?

2. ¢ Por qué razoén crees que la sefiora Evelin Chong envia a su hija por
un lugar tan peligroso?

3. ¢Cual crees que se la razdén por la que la abuela vivia sola?
4. ¢Cual es la verdadera intencion del autor del texto?
2.2. DESARROLLO DE CONTENIDOS.



¢.EN QUE CONSISTE LA COMPRENSION DE LECTURA?

Es un proceso mediante el cual descubrimos la habilidad que tenemos las
personas para comprender y analizar la mayor significacion de los textos,
ya sean en prosa o verso, de los cuales podamos extraer respuestas a
las interrogantes que se planteen y poder interpretar el mensaje implicito
y explicito que trata de dar a conocer el autor.

.QUE ES EL TEMA?

El tema indica al lector cual es el asunto del discurso, y puede expresarse
a través de una palabra o un sintagma. Se indicara a los estudiantes que,
normalmente, cuando se les pregunta de qué trata un texto o una pelicula,
identifiquen el sujeto o tema principal del discurso.

¢ QUE ES LA IDEA PRINCIPAL?

La idea principal es el enunciado mas importante que el escritor presenta
para explicar el tema. Este enunciado, al que hacen referencia la mayoria
de las frases, puede expresarse por medio de una oracion simple o de
frases coordinadas. Ser presenta en el texto de manera explicita o
implicita; en este caso, sera necesario deducirla y generarla. Cuando se
pregunta acerca de cual es la idea mas importante que el escritor intenta
decir o explicar con relacion al tema, se solicita expresar la idea principal.
Esta se diferencia del tema porque abarca mas informacion que la
contenida en la palabra o el sintagma que seleccionamos para expresar
el tema.

¢EN QUE CONSISTE LA ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR EL TEMA
Y LAS IDEAS PRINCIPALES DE UN TEXTO?

Para identificar el tema, los procedimientos concretos que puede
emplear el estudiante son los siguientes:

- Formularse esta pregunta: s De qué trata el texto?

Para responderla se debe analizar cada una de las oraciones con el
objetivo de seleccionar un titulo al que se aluda con todas ellas, aunque
en cada una se dé una informacion distinta respecto del tema.

- Controlar el empleo correcto de la estrategia haciéndose esta pregunta:
¢, Coémo puedo saber que “X” es un titulo adecuado para el texto?

Para responderla se debe inducir al estudiante a recordar en qué
consiste un buen titulo: “Es algo de lo que, por lo general, se hablara en
todas las oraciones y, ademas, debe ser corto”.

Para enseiar al estudiante a identificar el tema de un parrafo, puede ser
util mostrarle cémo clasificar y categorizar palabras y frases. A través de



la categorizacién (por ejemplo, sustantivos o sintagmas nominales), el
estudiante identifica un criterio o caracteristica que le sirva para relacionar
la informacién que le proporciona el parrafo o el texto.

Para identificar la idea principal de un texto los procedimientos que
puede poner en marcha el estudiante son los siguientes:

- Hacerse esta pregunta: ; Qué es lo mas importante que el autor me esta
diciendo sobre el tema?

- Analizar cada una de las oraciones del parrafo.
2.3. COMPROBACION
INSTRUCCION 01:
Resuelve con claridad y coherencia las siguientes interrogantes
1. ¢ Cual es la diferencia entre tema e idea principal?
2. ¢ Por qué es importante desarrollar ejercicios de comprensiéon de texto?
3. ¢ Cuando afirmamos que un texto es coherente?

4. Redacte un texto teniendo en cuenta la progresion tematica.

INSTRUCCION 02:

Lee atentamente los presentes textos y responde segun lo que te solicitan:
Texto 1

Segun un estudio de Jorge Pérez y Karen Coral, se hablan aproximadamente 45
lenguas en las tres regiones naturales del Peru. En primer lugar, en la selva se
hablan la mayoria de lenguas (40, casi el 90% del total) que podemos agrupar
en “familias” de acuerdo con las caracteristicas que comparten. Algunas de estas
lenguas tienen miles de hablantes y una sdlida tradicion cultural, como el
aguaruna, el machiguenga, el ashaninca o el shipibo, pero otras poseen un
numero reducido de hablantes (a veces dos o tres) y se encuentran en grave
peligro de desaparecer, como el chamacuro, el ifapari o el resigaro.

En segundo lugar, en la sierra se encuentran las dos familias de lenguas mas
importantes: la aimara y la quechua. Por un lado, la aimara agrupa a la lengua
collavina (también conocida como aimara, con miles de hablantes,
especialmente en Peru y Bolivia) y la tupina, subdividida en jagaru (700
hablantes) y el cauqui (3 hablantes). Por otro lado, la familia quechua es la de
mayor extension geografica, tradicion histdrica y riqueza cultural (fue la lengua
del Tawantinsuyo). Ademas, posee varios millones de hablantes del Ecuador,
Peru, Bolivia y Argentina.

En tercer lugar, en la costa, que es el centro de migracién mas importante del
pais (con personas venidas de la sierra, la selva y el exterior del pais, lo que
explica una coexistencia de lenguas variadas), la lengua comun a todos sus
habitantes es el castellano. No olvidemos que esta lengua, que llegé al pais con
la conquista de los espafioles, es la lengua oficial de la Republica del Peru y de



todas sus instancias de poder: el Gobierno Central, el Congreso, el poder judicial,
las presidencias regionales y los municipios.

Pese a que desde la Constitucion de 1979 el quechua, el aimara y el resto de
lenguas aborigenes también son reconocidas como oficiales, el espafiol es
claramente la lengua predominante, no solo en las instancias de poder, como se
ha indicado antes, sino también en el sistema educativo y los medios de
comunicacién. Por ello, muchas de las lenguas arriba mencionadas tienden a
desaparecer en la actualidad. Para evitar la pérdida de riqueza cultural que
ocasiona la extincion de una lengua, desde hace algunos afios, se ha venido
implantando un programa de educacion bilingte intercultural (EBI), donde se
busca revalorar y devolver el prestigio de muchas de nuestras lenguas
autoctonas.

PREGUNTA 01: ;A qué se debe la presencia de los tres parrafos
iniciales?

A) Cada uno se enfoca en una region diferente.
B) Los tres contrastan entre si.

C) Abordan subtemas complementarios.

D) Son simétricos en contenido y extension.

PREGUNTA 02: ;Cual es el titulo mas adecuado para el texto anterior?

A) Las lenguas del Peru

B) La importancia de la lengua espafola
C) Lenguas aborigenes del Peru

D) Las lenguas en peligro de extincion

PREGUNTA 03: ;Qué no se puede responder a partir del texto?

A) ¢En qué region hay mayor cantidad de lenguas?

B) ¢ Existe predominancia de una lengua sobre otras?

C) ¢Cuales son las principales familias linguisticas de cada region?
D) ¢Se ha tratado de revertir la eventual desaparicion de lenguas?

PREGUNTA 04: ;Con qué intencidén se menciona la Constitucién de 1979
en el ultimo parrafo?

A) Para aclarar un punto difuso en el parrafo, respecto del uso de lenguas
aborigenes en ambitos publicos.

B) Para que el lector entienda ciertos articulos de la mencionada
Constitucion.

C) Para respaldar las lenguas aborigenes y hablarlas sin ningun prejuicio.

D) Para evidenciar el predominio del espanol frente a las lenguas nativas, a
pesar de ser oficiales.
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DEFINICION, ANAFORA,
CATAFORA Y ELIPSIS.

[SESION N° 01: ]

I. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.1. Identifica los referentes en lectura determinadas.

1.2. Identifica el tema y las ideas principales de los textos.

1.3. Comprende el mensaje e intencionalidad del autor a través de la
lectura comprensiva

Il. ACTIVIDADES
2.1. INICIALES

Lee atentamente el presente texto y responde a las presentes preguntas:

Para abordar con éxito el ejercicio de lectura, debemos saber primero que
un texto estd integrado por un conjunto de ideas estructuradas
coherentemente; por lo que es importante desentrafiar la manera como
dichas ideas estan organizadas y jerarquizadas, a fin de captar el mensaje
de modo cabal. Otro aspecto, aun mas importante, es cémo proceder, qué
estrategias aplicar frente a una prueba de comprension de lectura.

¢ Estas de acuerdo con lo que sustenta el texto, por qué?

¢ Qué debemos tener en cuenta para una buena lectura?

2.2. DESARROLLO DE CONTENIDOS

¢ QUE SON LOS REFERENTES?

Los elementos anaféricos y cataféricos son mecanismos gramaticales de
referencia que evitan las repeticiones incensarias y, permiten la
reaparicion de un referente en el texto mediante sustitutos (pronombres,
adverbios...).



MECANISMOS GRAMATICALES DE REFERENCIA:

ANAFORA: relacién existente entre un elemento del discurso y otro
elemento del mismo discurso que ha aparecido formulado anteriormente.

Elementos anaféricos:

- Pronombres demostrativos, posesivos.
- Pronombre personal de 3%persona. *

- Pronombres personales atonos.

- Los relativos.

- Ciertos adverbios.

- Algunos indefinidos

La anafora puede darse:
- En el marco de la oraciéon
- En el marco de oraciones distintas

El elemento anaférico puede constar de

a. Una palabra

b. Varias palabras

c. Representado por 0 (anafora eliptica)

*Entre los pronombres personales, sélo los de 32 persona pueden
considerarse verdaderos sustitutos. Los de 12 y 22 persona son
deicticos.

Ejemplos

- Ayer llegaron Luis y Ana: El esta muy contento de haber vuelto.

- Pablo y Teresa se tutean.

- Alfredo trajo su escopeta. Sergio la suya.

- Llegaron varias mujeres. Todas traian pafuelos en la cabeza.

- Tengo un libro que trata de Astrologia.
- Mi hermano suspendié todo en junio y por_eso no puedo ir contigo.

- Luisa estudia y Cris hace_lo mismo.

- ¢, Qué has sacado en diez en mates?;Vaya cosal.

- Me he encontrado a_Rubén y el muy imbécil no me ha saludado.
- A esta vecina no la puedo ver.

- Los alumnos no estan en clase. Estos se han ido a casa.



* Los demostrativos pueden sustituir oraciones enteras, incluso
oraciones sucesivas.

- Estaba cansado de esperarle una vy otra vez. Por eso me fui.

- La novia lo dejo, perdio el trabajo vy lo echaron de casa. Por eso bebia.

PRO-ADVERBIOS

Son adverbios que sustituyen a adverbios o a cualquier elemento en
funcién adverbial

- Todos estaban dentro. Alli hacia menos frio.

- Todos estaban en casa. Alli hacia menos frio.

ELIPSIS o ANAFORA O
La elipsis es una forma especial de sustitucion: el sustituto es O

_ Los chicos salieron. O se pusieron a jugar en el patio.

*Resultaria gramaticalmente dudoso: Los chicos salieron. Ellos se
pusieron a jugar en el patio.

- Yo tengo coche y tu no 00

*Redundancia chocante: Yo tengo coche y tu no tienes coche.

CATAFORA: un elemento remite a otro que aparece formulado
posteriormente. Fendmeno menos frecuente que la anafora.

- Le di el libro a Jeny.

- Todos habran llegado: mujeres, niios, ancianos.

- No pienso ir por lo siguiente: no tengo ganas.

- Solo somos dos: tu y yo.

- ¢ Quién ha terminado? - Yo

2.3. COMPROBACION:

INSTRUCCION 01:
Responde a las siguientes preguntas:

1. ¢Cudl es la diferencia entre la anafora y la catafora?



2. ¢En qué circunstancias podemos utilizar los referentes?
3. ¢Por qué es trascendental el uso de los referentes en nuestro idioma?

INSTRUCCION 02:

1.- Subraya la expresion anaférica que corresponde utilizar en cada
oracion.

a) Pocos peces de agua dulce pueden compararse con la belleza y la
gracia natural de la trucha, con su fuerza y valor para luchar cuando ha
mordido el anzuelo, y con su sabor cuando se (lo, la) cocina.

b) Para respirar, los tiburones poseen branquias, (los cuales — las cuales)
absorben el oxigeno del agua y liberan el didxido de carbono.

c) En los primeros tiempos, especialmente en épocas de intranquilidad, los
soldados que defendian el castillo del sefior feudal debieron ser
caballeros, (el cual — los cuales) vivian permanentemente en esa
fortaleza. A cambio de alojamiento, luchaban por (él - ellos) y cuidaban
el castillo.

d) Desde sus origenes, la humanidad entré en contacto con la naturaleza —
de (los que — la que) forma parte -, y actud sobre (ella - ello) para
satisfacer sus necesidades de supervivencia.

2.- Completa el sentido de las siguientes oraciones con los términos
anaféricos adecuados.

Donde — aquel —la-le

a)El fuego fue uno de los descubrimientos mas importantes realizados por
el hombre primitivo, pues permitié procurarse abrigo en un
tiempo en que la temperatura ambiental era mucho mas baja.

b)El arado es tan importante como la rueda en la historia humana.
Empleando , Se abre la tierra 'y se prepara para la
siembra.

c)El primer pan se elabor6é hace mas de 10 000 afios en el valle del Nilo,
se descubri6 el modo de extraer las semillas de las plantas
gramineas, como el trigo, para elaborar alimentos.

3.- Escribe la letra correspondiente al término anaférico que completa el
texto:



a) el cual b) ellas c) otros d) ello

En el mundo, existen alrededor de 10 millones de especies animales diferentes,
y el ser humano pertenece aunade __ . Algunos animales resultan
desagradables, incluso cuando no hay razénpara__ .Hay __ , en cambio,
que nos resultan simpaticos. Nos gustan sus pieles suaves, sus cuerpos
calidos, el cuidados con __ las madres atienden a sus pequefios. Estas son
caracteristicas que encontramos en nosotros mismos y que nos identifican
como miembros del mismo grupo: los mamiferos.

4.- Completa cada oracion de acuerdo con los términos cataféricos
presentados.

a) Los continentes de nuestro planeta son seis:



Médulo CONECTORES 2»®
/4]
04 LOGICOS \ ‘

SESION N° 01:

DEFINICION, APLICACION Y EJERCICIOS
PRACTICOS

l OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Reconoce el significado y naturaleza de los términos en sistemas
oracionales propuestos

2. Completa de manera logica el sentido de las oraciones.

3. Reconoce terminologia nueva para el completamiento de contextos
oracionales.

l. ACTIVIDADES:

| A. INICIALES

Observa los presentes ejemplos:

1. Llegé tarde la jefa de personal disculp6 su falta, que no iba

a tener descuento en sus haberes por dicha tardanza.
A. Aun-sin embargo

B. Por lo tanto-es decir

C. Ergo-es decir

D. Verbigracia-en conclusion

E. Aun- porque



La respuesta a este ejercicio esta contenida en la letra C, pero la
pregunta es, qué significan las palabras ERGO y VERBIGRACIA y

por qué aun esta con tilde y sin tilde.

2. Los escasos recursos no alcanzaron para todos pudieron ser
repartidos a los mas precarios, la disputa se inicié cuando llegaron

los vecinos aledafios, es cuando empez0 el conato
A. Sin embargo-pero-entonces

B. Por lo tanto-mas-es cuando

C. Para-mas-en conclusién

D. Por qué-porque-entonces

E. Entonces-pero-y

La respuesta a este ejercicio esta contenida en la letra A, pero
también habria que preguntarnos cuando mas lleva tilde y cuando
no, luego porque va junto o separado, etc. Las respuestas seran

dadas en cuanto escuches la explicacion de tu profesor (a).

I B. DESARROLLO DE CONTENIDOS

.QUE SON LOS CONECTORES LOGICOS?:

Son un tipo de ejercicios, dentro de las oraciones incompletas, que tiene una
particularidad consistente en la utilizacidon de palabras especiales que sirven de
alternativas como son, por ejemplo: categorias gramaticales, tildacion general,

compuesta, especial y dierética.

Pueden ser de diferentes clases, segun el tipo de relacién que establecen. A

continuacion, se establece la clasificacion:



Recuerda que...

Los conectores son palabras o grupos
de palabras que se emplean en un
texto para relacionar ideas. Pueden
ser diferentes clases segun el tipo de
relacidon que establezcan.

@ Relacion Funcion (Gonectones| B lm ._@-_h_.\
i
Sirven para afiadir S ¢ :
. , y, i, tambien, ademds, |  Nos dieron galletas,
Adicion | uma lic:‘efc;mgg\gha l asimismo, mas aln, efc. | ademas de refrescos,
Presentan oposicion | pero, sinembargo,no | Queria comprarlo, pero
Contraste entredosideas. | obstante, aunque, ete. | preferd ahorrar el dinero.
.| Indicanunordende | luego, después, primero, | Pritero, eche el vinagre;
Secuencia hechos. inmediatamente, etc. luego, la cebolla.
Eauivdlencia Presentanlamisma | es decir, enotras Es una “cerebrito”, es
idea de oro modo. palabras, efc. decir, sabe de todo.
Casa | [ndicnqueunhecho | - yaque, puestoque, | Siempre me apoya porque
s la causa de otro. porque, etc. es i amig.
Indicanque unaidea | por lo tanto,porese | ¢ :
Consecuencia | es consecuencia de la | motivo, eh consecuencia, e.il) ﬁp&f g&‘;%ﬁﬁ;
que precede. por consiquiente, etc, |~ '
Establecen igualmente, del mismo | Aqui puedes leer gratis un
Igualdad |  unarelacion de modo, de lamisma | libroy, del mismo modo,
Semejanza, tnanera, al igual que, efe. | navegar en Internet,
iy ; n paraque,afindeque, | Enanecesario para que
Firaliod | Tndiconpropésit. | propdsito de, etc. | comprenda la situacion.
Evidencia | S¢fidlan una relacidn naturalmente, No estudio; obviamente,
¥ obvia o evidente. obviamente, efc. reprobd. )




| c. COMPROBACION

INSTRUCCION 01:
Responde a las siguientes preguntas:
1. ¢, Cual es la importancia de los conectores logicos?
2. ¢ En qué se diferencian los conectores de causa y finalidad?

3. ¢ Cuales son los elementos que sirven de conectores l6gicos?

INSTRUCCION 02:

Marca con una X la letra que contenga la respuesta correcta para cada
ejercicio planteado:

1. El lenguaje representa a los objetos que nos

circundan.................. no de manera imparcial,............... a través
de nuestro particular punto de vista.
A) mas - ni

B) pero - sino

C) dado que - sino

D) y-sino

E) sin embargo - si no

2. El escritor escribe............... tiene la libertad para hacerlo,...............
es responsable de lo quediga.................... y de como lo diga.
A) pues - mas - ergo
B) y-apesardeque-y
C) entonces-o0-y
D) ni siquiera - mas -0
E) porque - pero —y

3 la fe nos debe servir de esperanza no se debe
abusar de ella,................... a pesar de ser la primera de las tres
virtuales teologales, no encierra en si misma un caracter
absoluto............... omnipotente.

A) Si bien - pues - ni

B) Asi-poreso-y

¢) Para que - de ahi que - o
D) Ademas - porque - 0

E) Esto es -y - vale decir



4. En la configuracion manual para convertir la PC en dos o mas
computadoras, debemos agregar las estaciones............... indicar
qué MOUSE................ teclado corresponde a cada
monitor................ usuario.

5. En larelacién hombre-naturaleza, no debemos pensar que el medio
geografico es el factor determinante del
desarrollo.............. atraso,........cccouuunn. es solamente wuna de las
condiciones necesarias para el desarrollo material de la poblacion.
A) Yy - por lo tanto
B) O-Yyaque
C) no obstante - pues
D) mas - Si ho
E) U-por eso

6. No existen canes

desobedientes..................... maleducados.............. es
importante el adiestramiento desde el primer dia que un cachorro
llega a casa.

A) sino - Por eso
B) Y - Aun cuando
¢) sino-Porello
D) ni - No obstante
E) sino - Si bien
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