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RESUMEN

El objetivo genera de este estudio fue determinar la relacion que existe entre la conciencia
fonoldgicay la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria
de la |.E. 88320, 2024. Para €llo, se consideré una investigacion Basica, con un disefio
descriptivo correlacional, tomando una muestra no probabilistica de 86 estudiantes de tercer
grado. Asimismo, se emplearon dos instrumentos de recoleccion de datos, una prueba para
medir la conciencia fonol6gica, con un grado de confiabilidad de 0,808 y una prueba
estandarizada para medir la comprension lectora. Para analizar los resultados se emplearon
tablas de frecuencia, graficos de barras, prueba de correlacion de Spearman. A partir de los
resultados obtenidos, se concluye que existe correlacion significativa (r=0,682) entre la
Conciencia Fonoldgica y la Comprension Lectora, dado que € valor de significancia es de
0,000 < 0,05. Cabe mencionar que los niveles alcanzados por los estudiantes para la
comprension lectora fueron de 65,2% en € nivel logrado, para la conciencia fonoldgica se
obtuvo &l 60,5% en el nivel logrado.

Palabras clave: Comprension lectora, conciencia fonologicay aprendizaje.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to determine the relationship between phonol ogical
awareness and reading comprehension of third grade elementary school students at |.E. 88320,
2024. For this purpose, aBasic research was considered, with adescriptive correlational design,
taking a non-probabilistic sample of 86 third grade students. Likewise, two data collection
instruments were used; a test to measure phonological awareness, with a reliability level of
0.808, and a standardized test to measure reading comprehension. Frequency tables, bar graphs
and Spearman'’s correlation test were used to analyze the results. From the results obtained, it
is concluded that there is a significant correlation (r=0.682) between Phonological Awareness
and Reading Comprehension, given that the significance value is 0.000 < 0.05. It is worth
mentioning that the levels achieved by the students for reading comprehension were 65,2% in
the achieved level and for phonological awareness was 60,5% at the achieved level.

Key words. Reading comprehension, phonological awareness and learning.

The author
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|. INTRODUCCION
A través delos afios, la comprension lectora haido tomando un rol protagonico y transversal
en lasinstituciones educativas; debido a que es parte del quehacer diario del ser humano, asi
también porque permite la resolucion de las tareas de las diferentes areas escolares,
universitarias, laborales y sociales,; es decir, es parte de nuestra vida misma y otorga
creatividad, aumenta el vocabulario, desarrolla el juicio critico, permite localizar, ordenar y
analizar informacion y posibilitalos aprendizajes o el futuro rendimiento escolar.
Sin embargo, a observar lareaidad anivel mundial, se puede encontrar que lacomprension
lectora es un tema que necesita ser atendido con urgencia, debido a que los resultados de las
evaluaciones internacionales no han sido favorables. Esta situacion ocasiono €l interés de
diversas instituciones y organizaciones, a nivel internacional como nacional, para seguir
diagnosticando y dando seguimiento a desarrollo de lectura en la etapa escolar; ya que se
tiene como objetivo mundial, e que todos reciban una educacion de calidad.
Estas limitaciones en desarrollo de la comprension lectora podrian estar conectadas con la
conciencia fonoldgica; al momento de procesar la informacién escrita; ademas de la fluidez
al momento de leer y como consecuencia la generacién de la poca comprension del texto. Es
por ello, que serequierereflexionar sobre los conceptos pedagogicos, las diversas estrategias,
procesos cognitivos y habilidades que €l docente debe mangjar para llevar a cabo la
enseflanza de lalectura en los estudiantes.
A nivel mundial, segun € cuarto objetivo de Desarrollo Sostenible [ODS4] de la agenda al
2030 que establece la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay
la Cultura (2018); sostiene que |as personas deben obtener resultados relevantes y efectivos
al término de la etapa escolar en la lecturay otras areas curriculares. No obstante, segun €l
informe de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (2023), se manifiesta que a pesar que en
el objetivo 4 presenta un avance sosegado, e mundo esta quedando retrasado para obtener
una ensefianza de calidad; ya que para e 2030, a nivel mundial, trescientos millones de
estudiantes no obtendrian las competencias basicas de afabetizacion y aritmética. Ademas,
gue lapandemia habria ocasionado grandes pérdidas de aprendizaj e en cuatro de cinco paises,
de ciento cuatro estudiados. Es decir, més de lamitad de los nifios, al terminar la Educacion
Primaria presentan deficiencias lectoras, situacion que se va acrecentando al término de la
Educacion Secundaria. La realidad de estas cifras se contrapone a lo que se espera en €
15



campo educativo por lo que esta situacion demanda de un plan de intervencion para que
garantice los objetivos del desarrollo sostenible anteriormente mencionado; ya que la
educacion es un derecho que promueve € crecimiento humano y socioecondémico de las
personas.

En ese sentido, la Organizacion parala Cooperacion y Desarrollo Econdémico (OCDE), en €
2022 volvié a organizar €l Programa para la Evaluacion Internaciona de los Estudiantes
(PISA), en €l cual nuestro pais también participd. Los resultados indican que de los setentay
un paises participantes; seis paises lograron subir su medida promedio, veintisiete se
mantuvieron y treintay ocho paises disminuyeron en su puntaje en lo que respectalalectura.
Singapur ocupd €l primer puesto con un promedio de 543 puntos, seguido de Irlanday Japdn
con 516 en ambos paises. En el caso de nuestro pais, el promedio obtenido fue de 408; puntaje
que, s bien aumentd en siete puntos respecto a los resultados del 2018, no reflgja un
crecimiento significativo, ni un logro de superacion a nivel 2, que es una ubicacion basica
en el desarrollo de lacompetenciay que nos ubicaen e quincuagésimo sexto lugar de todos
los participantes (Ministerio de Educacién, 2023).

A nivel de Latinoamérica, los promedios més altos corresponden a Chile (448) y Uruguay
(430), puntgje que los ubica en e triggsmo octavo y cuadragésimo cuarto lugar,
respectivamente, entre |os setenta 'y un paises participantes.

Estos resultados PISA coinciden con los de la Evaluacion Muestral de estudiantes realizado
por el Ministerio de Educacion en el 2022. En esta prueba | os estudiantes de segundo grado
en L ectura se mantuvieron en e mismo logro alcanzado en la Evaluacion Censal de 2018: un
37,6% acanz6 en € nivel logrado, igual que hace seis afios, un 55,5% se ubicd en € nivel
proceso y € 6,9% en e nivel inicio. A este panorama se suma el impacto de la pandemia,
que originod la educacion a distancia. En las instituciones educativas estatales, las clases
fueron dirigidas por el programa del estado “Aprendo en Casa”, €l cual no resulté suficiente
para garantizar una educacion equitativa, debido a la significativa brecha digital. Se estima
aproximadamente que 410 000 alumnos no tuvieron acceso a la educacion a distancia
(Defensoria del Pueblo, 2020). Ademas, durante el tiempo del Coronavirus Disease 2019, la
desercion escolar se increment6. Es importante precisar que la Evaluacion Muestral, como

lo indica su denominacién, no incluyo atodas las instituciones educativas del Peru.
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A nivel de laregion Ancash, los resultados de lectura son inferiores a los obtenidos a nivel
nacional: 30,5% de estudiantes alcanzd €l nivel logrado, un 61,3% en proceso y el 8,2% en
el nivel inicio.

Estas deficiencias en la compresion lectora se explican por diversas causas: limitaciones en
ladecodificacion, confusion delos estudiantes a no comprender |os requerimientos del texto,
vocabulario deficiente, carencia de saberes previos, poco conocimiento de estrategias
efectivas paralacomprension, bgjaretencion delainformaciony dificultadesen el desarrollo
de habilidades metalingtisticas propias del enfoque comunicativo, tales como la conciencia
fonol6gica, la concienciagramatical, y pragmatica, entre otras.

Diversos estudios han buscado identificar las causas de estas dificultades en lainiciacion de
Educacion Primariay coinciden en sefidar la escasa atencion ala conciencia fonol égica en
la etapa prescolar. Esta habilidad, que implicala destreza de identificar y utilizar |os sonidos
del lenguaje, como silabas, rimasy fonemas, constituyen un fuerte predictor del aprendizaje
lector y esté estrechamente vinculada con el desarrollo de la comprension.

El aprendizgje inicia de la lectura esta relacionado con € desarrollo de la conciencia
fonol 6gica, constituyéndose en la zona de desarrollo proximo de los nifios. Este aspecto de
no ser considerado en la etapainicia delos nifios puede ocasionar vacios en |os aprendizajes
gue se desarrollaran posteriormente; por el contrario, cuando se trabaja adecuadamente esta
habilidad, permitira que € estudiante acceda a codigo alfabético con mayor facilidad. Por
ello, resultafundamental propiciar actividades que fortalezcan la concienciafonolégicaen la
edad prescolar.

En el tercer grado de Educacion Primaria de la |.E. 88320 del distrito de Santa, se observa
gue un grupo de estudiantes alin tiene dificultades paraleer con fluidez y significado. Muchos
realizan lalectura sonido por sonido, y algunos presentan errores de sustitucion de fonemas,
lo que evidencia limitaciones en la dimension de la conciencia fonémica que requiere ser
desarrollada. También, manifiestan dificultad para localizar informacion que se encuentran
en diferentes partes del texto, establecer relaciones de causa y consecuencia, inferir
significados y emitir juicios criticos respecto a lo que leen. Si esta situacion continla, los
estudiantes podrian obtener un rendimiento por debajo respecto alo que se esperaen el grado,
ya gue la compresion lectora constituye una competencia transversal y esta vinculada

directamente con el éxito o frustracion en los aprendizajes escol ares.
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Considerando laimportancia de lo expuesto, se plantea el problemageneral: ¢De qué manera
la conciencia fonol 6gica se relaciona con la comprension lectora en los estudiantes de tercer
grado de Educacion Primariadelal.E. 88320, 2024? Como problema especifico 1 (P1): ¢De
gué manera la conciencia fonol 6gica se relaciona con la dimension Obtiene informacion en
los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la |.E. 88320, 20247 Problema
especifico 2 (P2) ¢De qué manera la conciencia fonoldgica se relaciona con la dimensién
Infiere e interpreta informacion en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de
lal.E. 88320, 2024? Problema especifico 3 (P3) ¢De qué manera la conciencia fonoldgica
se relaciona con la dimension Reflexionay evalla la forma, contenido y contexto del texto
en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primariade lal.E. 88320, 20247

El objetivo general de este estudio es: Determinar la relacion que existe entre la conciencia
fonol6gicay lacomprension lectoradelos estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria
de la I.E. 88320, 2024. Objetivos especificos. a) Identificar € nivel de logro en la
comprension lectora, en las dimensiones obtiene, infierey reflexionay evalUalainformacion
del texto delos estudiantes de tercer grado de Educacion Primariade lal.E. 88320, 2024. b)
Identificar € nivel de conciencia fonoldgica de los estudiantes tercer grado de Educacion
Primaria de la |.E. 88320, 2024. c) Establecer la relacion que existe entre e nivel de la
concienciafonoldgicay ladimension obtiene informacion del texto en los estudiantes tercer
grado de Educacién Primariadelal.E. 88320, 2024. d) Establecer larelacion que existe entre
el nivel delaconcienciafonologicay ladimension infiere e interpretainformacion del texto
en |os estudiantes de tercer grado de Educacion Primariadelal.E. 88320, 2024. e) Establ ecer
larelacion que existe entre €l nivel de la conciencia fonolégicay la dimension reflexionay
evalla la forma, €@ contenido y contexto del texto en los estudiantes tercer grado de
Educacion Primariadelal.E. 88320, 2024.

Hipotesis genera (Hi): Existe relacion entre la conciencia fonolégica y la comprension
lectora de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la |.E. 88320, 2024. Y
como hipétesis nula (HO): No existe una relacion positiva entre conciencia fonoldgica y
comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la I.E.
88320, 2024. Asimismo, como hipétesis especifical (H1): Existerelacion entrelaconciencia
fonoldgica y la dimension obtiene informacion en los estudiantes de tercer grado de

Educacion Primariade la|.E. 88320, 2024. Y como hipétesis nula 1(HO) No existe relacion
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entre laconcienciafonol 6gicay ladimensi6n obtiene informacion en | os estudiantes de tercer
grado de Educacion Primariade la|.E. 88320, 2024. La hipdétesis especifica 2 (H2): Existe
relacion entre la concienciafonolégicay ladimensién infiere e interpretainformacion en los
estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la|.E. 88320, 2024. Contrapuesta con
la hipétesis nula 2 (HO): No existe relacion entre la conciencia fonologica y la dimension
infiere e interpreta informacién en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de
la |.E. 88320, 2024. Por ultimo, como hipétesis especifica 3 (H3): Existe relacién entre la
concienciafonologicay ladimension reflexionay evallalaforma, el contenido y el contexto
del texto en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la |.E. 88320, 2024.
Con lahipétesisnula3 (HO): No existerelacion entrela concienciafonol 6gicay ladimensién
reflexionay evalUalaforma, e contenido y el contexto del texto en los estudiantes de tercer
grado de Educacion Primariade lal.E. 88320, 2024.

En ese sentido, este estudio se justifica en € plano préactico porque permitira evidenciar la
relacion existente entre la conciencia fonolégica y la comprension lectora. A partir de ello,
se podra incorporar la conciencia fonoldgica como e primordial para la comprension
lectora, 1o cual no solo beneficiard a los estudiantes sino también a los docentes porque
podran captar mejor los procesos cognitivos de lalecturay asi lograran desarrollar con éxito
las experiencias curricul ares.

La investigacion aporta @ campo tedrico porque brinda una amplia informacion sobre la
conciencia fonologica y la comprension lectora. Todo ello contribuird a las futuras
investigaciones relacionadas alas variables y al mismo tiempo permitira que se continte con
el estudio y reflexion de estas.

En e plano metodolégico este estudio ofrece informacion vaida y confiable; puesto que
cuenta con dos instrumentos de recoleccion de datos. una prueba estandarizada para la
comprension lectoray un test de concienciafonol 6gica de el aboracion propia gue tomacomo
fuente a Gémez et (1995), validada por cuatro expertos y con confiabilidad comprobada
mediante € coeficiente afade Cronbach. Estosinstrumentos podran ser de utilidad paraotros
estudios relacionados con las mismas variables.

Finalmente, se encuentra unajustificacion de relevanciasocial, por cuanto ratificalarelacion
existente entre la comprension lectora y la conciencia fonol égica, situacion que no solo se

delimita en € objeto de estudio, sino a muchas instituciones educativas peruanas que
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necesitan alternativas para optimizar la comprension lectora en sus estudiantes; |os cuales al
sdir de la etapa escolar tendran varias oportunidades de educacién y empleo, disminuiran las
brechas socioeconémicas, se tendré una sociedad mas culta, critica, autorreflexivay pensante
paradisminuir la pobrezay otros factores que aquejan a la sociedad.

Esta investigacion es importante porque centra su atencion en la conciencia fonologica;
habilidad fundamental en la etapa de Educacion Inicial y en los primeros grados de
Educacién Primaria, a constituirse en un requisito previo parala adquisicion de la lectura,
cuyo impacto perduradurante todos sus afios de estudio y alo largo delavida, convirtiéndose
en una habilidad que determina el éxito del aprendizaje. Asimismo, el estudio representa un
aporte practico para los docentes, teniendo en cuenta los resultados de las evaluaciones
podran realizar actividades que promuevan el desarrollo de ambas habilidades, reduzcan las
brechas de aprendizaje y eviten insatisfaccion y/o frustracion en los estudiantes.

En cuanto a su relevancia social, fortalecer estas dos habilidades en | os estudiantes permitira
incentivar, desarrollar y consolidar la conciencia fonolégicay la comprension lectora, y con
ello & avance con mayor éxito en su trayectoria educativa, |0 que a su vez incrementara sus
oportunidades de acceso ala educacion y a empleo. Con €ello, se contribuye a disminuir la
desercion escolar y las brechas socioecondmicas, al tiempo que se favorece laformacion de
una sociedad mas culta, critica, reflexivay con mayores capacidades parala pobrezay otros
factores que la aguejan.

El presente trabajo se sustenta en |os estudios de Gémez et a. (1995) citado por Panca (2000)
sobre la conciencia fonoldgicay sus dimensiones, y los aportes de Jiménez y Ortiz (2007),
quienes afirman que es importante el desarrollo de los aspectos fonoldgicos para el
aprendizgje delalecturay que hay requisitos como la segmentacion fonolégicay losfactores
linguisticos para su adquisicion. Respecto a la comprension lectora se basa en |0s aportes de
Dehaene (2023), quien desde un enfogque neurocientifico sustentaque lalecturase daatravés
de dos rutas; lafonoldgicay laléxica; y agrega laimportancia sobre la correspondencia de
grafema fonema para la persona que aprende a leer. Por otro lado, en lo que respecta a las
dimensiones de la compresion lectora, se han considerado las tres capacidades de la
competencia “Lee” que propone el Ministerio de Educacion (2016), donde se precisa que
para el andlisis del texto se debe tomar en cuenta las experiencias previas del lector y luego

debe llevarlo a que asuma una postura frente alainformacion que recibe.
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Es asi que, la presente investigacion brinda una amplia informacién sobre la conciencia
fonologica y la comprensiéon lectora, las cuales incrementardn e cuerpo tedrico y
complementaran a las investigaciones que ya se han venido realizando, ademas que
contribuira a las futuras investigaciones relacionadas a las variables y a mismo tiempo

permitira que se continle con lainvestigacion y reflexion de estas.
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II. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

Padilla et a. (2023) investigaron la conciencia fonolégica y la prediccion lectora en
estudiantes de preparatoria, con € objetivo de relacionar la conciencia fonologica con la
prediccion de la lectura. Para €ello, aplicaron la evaluacion del conocimiento fonoldgico
(PECO) y la prueba de prediccion lectora (PPL) a una muestra de 19 nifios de preparatoria.
L os resultados evidenciaron una relacion positiva entre ambas variables.

Castro y Caceres (2022) estudiaron la influencia de la conciencia fonologica en la
comprension lectora mediante los entornos virtuales. Su investigacion, de corte cuaitativoy
desde un paradigma critico, se desarroll6 como un estudio de caso con una estudiante de
cuarto grado que aln no sabialeer. Los resultados mostraron €l alto impacto de la conciencia
fonoldgica en la lectura, potenciado por €l uso de aplicaciones digitales como WhatsApp,
Classroom y Google Meet.

Por su parte, Flores et a. (2022) realizaron una revision sistemética sobre conciencia
fonologica en lalecturainicial, su objetivo fue anaizar las contribuciones de la conciencia
fonol6gica en lalecturadelos nifios de 3 a5 afios de Educacion Inicial en paises americanos
y europeos. Se empled e método de la Declaracion PRISMA, en la busqueda de
publicaciones cientificas. La muestra estuvo conformada por 12 articulos cientificos y 1os
resultados concluyeron en que la conciencia fonolégica esta vinculada con el aprendizaje
inicial delalectura

Parray Bojorquez (2021) realizaron un estudio basado en larevision de la literatura sobre €l
desarrollo de la conciencia fonol 6gica en edades tempranas, con €l fin de obtener unavision
general sobre el valor del desarrollo de la conciencia fonoldgica en edades tempranas. los
resultados revelaron que €l trabgjo de la conciencia fonologica en la etapa prescolar se
relaciona positivamente con el aprendizaje lector.

Gutiérrez et a. (2020) andizaron las etapas del desarrollo de la conciencia fonoldgica en el
inicio de la lectura, por medio de un estudio descriptivo correlacional con 345 estudiantes
entre 3 y 4 afos. Los halazgos confirmaron que este tipo de conciencia se desarrolla en

paralelo con las primeras acciones decodificadoras del nifio.
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Diaz (2019) realiz6 un estudio sobre la lectura, escrituray variables cognitivas en espafiol,
con e proposito de anadlizar la contribucién individual y conjunta del conocimiento
fonol égico, velocidad de nombramiento y memoriafonoldgica en lalecturay la escritura de
palabras y pseudopalabras en estudiantes de seis y siete anos, en nuestra lengua. El disefio
empleado fue longitudinal, con dos medidas repetidas y se utilizd €l Test de Lectura y
Escritura en espaiiol de Defior et a (2006). La muestra la conformaron 116 sujetos, de
colegios elegidos a azar de zonas socioculturales medias. Los resultados afirman que el
conocimiento fonoldgico tiene un ato valor predictivo en la exactitud lectora

Torres (2022) investigd la relacion entre la conciencia fonoldgicay lectura inicial en nifios
de primer grado de primaria de una institucién educativa estatal en Chorrillos. Sa aplico €
Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) y e Test de Complgjidad Linguistica
Progresiva — Nivel 1, Forma B (CLP 1-B). Los resultados demostraron una relacion
significativa entre la dimension de adicion silabicay e puntgje total de la lecturainicial, lo
que resalta la importancia de las habilidades de manipulacion sildbica para € desarrollo de
lalecturatempranas.

Galindo (2021) analizo la correspondencia entre la conciencia fonolégicay € aprendizaje
inicial delalecturaen nifios del primer grado de unainstitucion educativa estatal de Pampas
Tayacaja, Huancavelica. Para ello, formaron parte 30 estudiantes a quienes se le aplico €
Test de Habilidades Metalinglisticas y la prueba de comprension de lectura inicial. Los
resultados revelaron una relacion destacada entre los componentes de las habilidades
metalinglisticas y la lectura inicial, con excepcion de los componentes de la supresion
sildbicay unién de fonemas con lalectura.

Silvestre (2021) sustent6 unatesis doctoral sobre concienciafonol6gicaen lalecturaen nifios
en edad escolar en los afos 2013 al 2020. Su propoésito fue andizar € aporte de las
investigaciones cientificas y precisar |la manera en que la conciencia fonol 6gica coopera en
la lectura de los nifios en etapa escolar. Para €llo, se empled una metodologia cuantitativa,
con un disefio de revisiones sistematicas de corte transversal en 75 articulos cientificos en
espanol e inglés, de los cuales 25 articulos cumplieron los criterios de seleccion. Los
resultados evidencian unainfluencia directay representativa de la concienciafonolégicay la

lectura.
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Vivanco (2021) presentd unatesis de maestriatitulada Concienciafonol 6gicay comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado de primaria de unainstitucion educativa estatal
del distrito de Santiago de Surco, con € fin de analizar la relacion entre la conciencia
fonoldgica y la comprension lectora. La investigacion contd con una muestra de 40
participantes, a quienes se aplicaron dos instrumentos. e Test de Habilidades
Metalinglisticas y la Prueba de Compresion Lectorade Complejidad Linguistica progresiva
Nivel 2 Forma A (CLP 2-A). Los datos obtenidos corroboraron una relacién notoria entre
concienciafonoldgicay comprension lectora

Por su parte, Salas (2019) investigo acerca de la conciencia fonolégicay aprendizgje inicial
de la lectoescritura en escolares de 6 y 7 afios, con d fin de determinar la relacion entre la
concienciafonologicay e aprendizaje de lalecturainicial. Como sustento teorico, se apoyo
en |los aportes de Ramos y Cuadrado, quienes sostienen gque la conciencia fonol6gica es una
destreza que permite mangjar conscientemente los elementos del lenguagje. El tipo de
investigacion fue descriptiva-correlacional y el instrumento empleado fue Evaluacion del
Conocimiento Fonoldgico y la evauacion de la lectoescritura inicial. La poblacién
participante fue de 104 estudiantes de 6 y 7 afos. Las conclusiones indicaron la presencia de
una correlacion significativa entre la conciencia fonologica y e aprendizae de la

| ectoescritura.
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2.2 FUNDAMENTACION TEORICA
2.2.1 Compresion Lectora

a. Definicién dela comprension lectora

Es una actividad compleja a través de la cual |a persona recoge informacién de su entorno;
por ello se torna importante; ya que, gracias a €ella, las personas logran incursionar en el
mundo para su desarrollo humano, social, académico y econdmico. Segun Vega (1984),
citado por Lozano y Lozano (1999), desde e enfoque de la psicologia cognitiva actual, la
lectura es la evidencia de la interconexion del lector con € texto, €l contexto linglistico y
extralinguistico. Asimismo, sostiene que los procesos que €l |ector empl ea se agrupan en dos:
MIiCroprocesos y macroprocesos. L.os microprocesos son la parte mecanica que se relaciona
con la decodificacion de las palabras, los cuales implica la distincién de letras, la
construccién de silabas, la codificacion de palabrasy el procesamiento sintactico. En cambio,
los macroprocesos estan rel acionados con lacomprension del texto en un nivel méas complejo.
Bravo (2016) afirmaquelalecturaseiniciaapartir delapercepcion visual y delaexposicion
gue €l individuo tiene a su entorno letrado, lo cual depende de su cultura e idioma. Esta
percepcién condiciona la memorizacion inicia de las letras 'y, luego la pronunciacion que
tiene cada una de €ellas. Por ggemplo, un nifio puede relacionar las imagenes, logos u otros
con su nombre (como “Megaplaza” o “leche Gloria™), lo que se logra gracias a la interaccion
constante con el ambiente letrado.

Asimismo, Jiménez y Ortiz (1995), citados por Ramos y Cuadrado (2006), sostienen que
para aprender a leer el idioma castellano es importante la decodificacion fonologica. Esta
requiere la reflexion sobre los componentes del conocimiento fonolgico, la asociacion o
secuencia de las letras y alternancia de fonemas para pronunciar las palabras. Este proceso
se produce mediante la manipul acién consciente delosfonemas, 1o cual permite comprender
el significado delapalabray e contexto en e que aparece.

En esamisma linea, Pang et al. (2006) mencionan que la comprension lectora es una tarea
cognitiva de ata demanda, cuyo proposito es otorgar sentido a las palabras e involucra la
percepcion visual y e pensamiento. Para ello, e lector debe relacionar sus experiencias y
conocimientos previos con la informacion del texto, lo que le posibilita formular

conclusiones propias.
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De igual manera, Ramos y Cuadrado (2006) proponen un enfoque sociocultural para la
iniciacion de lalectura, el cual considera una secuencia de etapas centradas en |os procesos
Iéxicos que otorgan significatividad a texto. Bgjo este enfoque, leer no se centra en
decodificar, sino que implica comprender.

En concordancia, Gutiérrez (2016), sefida que la comprension lectora es una facultad
complgja que combina lo que sabe €l lector con la informacion nueva que €l texto otorga.
Agrega, también, que esimportante porque va a determinar el éxito de los escolares. En ese
sentido, la comprension lectora involucra una interrelacion entre el lector y e texto para
determinar el significado de lo que se valeyendo, el cual permitiraque el lector pueda optar
por una posturafrente a texto.

Por su parte, Kintsch (1998), citado por Orellana (2018), manifiesta que la comprension
textual, en contextos mediados por la tecnologia, requiere de la integracion de tres niveles,
el primer nivel superficial, que tiene que ver con la decodificacion; € segundo nivel
proposicional, que serelacionacon e significado; y € tercer nivel situacional, que tiene que
ver con la vinculacién de experiencias y saberes previos. Ello se puede observar en la
relevancia que se le da a los conocimientos que el lector trae consigo; el cual le permitira
relacionar, vincular einferir en e significado de lo que lee.

En esalinea, Orellana (2018), plantea que la comprension lectora, en un nuevo contexto, es
el resultado de la integracion de conocimiento, las experiencias previas del lector y su
entorno social; asi como laextraccion y construccion que se daentre e lector, texto, autor y
transaccion.

Del mismo modo, Molina et al. (2010), citados por Nufiez y Santamaria (2014), sostienen
gue lalectura, desde una concepcion actual, si bien parte de ladecodificacion, sefundamente
en la comprension. Para ello son esenciales la memoria, la recopilacion de hechos y lo
saberes previos del lector.

Alliende, Condemariny Milicic (1993) también sustentan que lalecturaimplica mucho mas
que codificacion, pues involucra los saberes previos que permiten a lector representar y
comprender € texto.

También, Pang et a. (2006) afirman que existen multiples factores asociados a la lectura,
entre ellos. € lenguge oral, la conciencia fonologica, la fluidez, el vocabulario, los

conocimientos previos, lacomprension, lamotivacion, € proposito y los factores culturales.
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Finalmente, Dehaene (2023) menciona que la comprension lectora es una tarea cognitiva
multifacéticay no mecanica. Sefidlalaimportancia de laregién occipito-temporal izquierda
del cerebro en laidentificacion visua de letrasy palabras, y sugiere alos docentes emplear
actividades de conciencia fonologica, vocabulario y asignaciones de comprension
contextualizadas para potenciar lalectura.

En resumen, la comprensién lectora se concibe como un proceso de interaccion entre el
lector y €l texto, € cual permitira la construccién de significados que depende tanto de la
informacion contenida en el texto como |os saberes y experiencias previas del lector. Este

proceso permite analizar, inferir y asumir una posturacriticafrente alo leido.

b. Importanciadela comprension lectora
Es unahabilidad que resultaen el éxito delas demas éreasy de todo proceso de estudio. Por
ello, diversos autores resaltan su importancia.
Pang et al. (2006) sostienen gque la comprension lectora trae consigo muchos beneficios:
brinda oportunidades, posibilita la obtencion de nuevos conocimientos, participa de
actividades cotidianas, permite inferir significado de palabras desconocidas en su contexto,
y contribuye al desarrollo humanoy social. Asimismo, le permite acceder a mejores puestos
de trabgjo e impacta en el crecimiento econdmico. Los textos forman parte de la culturay
la civilizacién, por lo que la comprension lectora impulsa la superacion cultura tanto
individual como colectiva.
Por su parte, Catala et al. (2007) mencionan que leer constituye una via de ingreso a la
cultura, ya que permite la comprensién del entorno. En la etapa escolar es una herramienta
que ayuda a locdizar informacién, inferir, resolver situaciones probleméticas y enfrentar
diferentes demandas académicas.
Sol é (1998) sostiene que lacomprension lectorano solo sirve para obtener informacion, sino
ademés para desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de andlisis. También, resalta
gue una lectura efectiva permite a los estudiantes construir un sentido global del texto y
utilizarlo como herramienta para aprender de manera autbnoma.
Desde una perspectiva neurocientifica, 1a lectura esimportante porque activa diversas areas
cerebrales. La investigacion de Gonzales (2022) destaca que € desarrollo de la region
temporoparietal izquierda del cerebro es crucial para €l procesamiento fonoldgico y de la
lectura. L as &reas que se encuentran implicadas en lalecturason: € Areade Broca, laporcion
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dorsolateral frontal, € area de Wernicke, la circunvolucion angular, € 16bulo temporal, las
conexiones entre € |dbulo occipital, y la region orbito-frontal, asi como los fasciculos
longitudinales superiores | a V. Este desarrollo constituye un predictor importante de la
habilidad lectora en los nifios, independientemente de la capacidad cognitiva inicial o
contexto socioecondmico. Conforme se desarrollan las capacidades para leer, €l cerebro va
adquiriendo cambios importantes, de manera resaltante en e &rea occipito-temporal
izquierda que establece conexiones neuronales especializadas en e reconocimiento de
pal abras. Dichas zonas cerebral es se acoplan alos cambios de la concienciafonémicay ala
mejora de la comprension lectora.

En esa misma linea, Dahaene (2023) defiende que la compresién lectora potencidiza la
memoria verbal y desarrolla redes neuronales sistematizadas que permiten segmentar €l
habla en fonemas, diferenciando asi a las personas alfabetizadas de las no afabetizadas.
Ademas, sugiere que la enseflanza inicial de la lectura debe centrarse en las conexiones
fonema — grafema y resalta que la lectura cumple un papel importante como medio de
transmisién del conocimiento hacia las generaciones venideras.

Entonces, la comprension lectora es importante porque facilita el aprendizaje e incrementa
el rendimiento académico, ademés de brindar mejores oportunidades laboralesy permitir el
desarrollo sociocultural de las personas. Debido a su relevancia, Solé (1998) propone un
modelo de proceso de comprension lectora, donde sostiene que la lectura esta compuesta de
tres etapas. Antes de la lectura, que consiste en crear las condiciones de caracter afectivo e
implicala preparacion animica — afectiva que se enriquece con la aclaracion de propdésitos,
los saberes previos, las hipbtesis o predicciones y familiarizacion con € texto. Durante la
lectura, en esta etapa los estudiantes hacen una lectura individual de reconocimiento para
relacionarse con € texto, luego unalectura compartida, en la que intercambian opiniones en
base a proposito del texto; es decir aplican estrategias que ayudan en la construccion del
significado de lo que se lee. Finalmente, después de la lectura, donde se propone a los
estudiantes que sinteticen, generalicen y transfirieran lo que leyeron a través de resimenes,
esguemas, comentarios, entre otros. Esta etapa es més critica, metacognitiva y
metalinguistica.

Entender como los nifios desarrollan la lectura es fundamental para garantizar €l logro de

sus aprendizg es. Laformaen quetrabajan conjuntamente sus procesos mentales, su lenguaje
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y conexiones neuronales evidencia lo importante que es aprender estas habilidades desde
temprana edad. Usar estrategias, como las que plantea Solé, pueden marcar una gran
diferenciaen su éxito en laescuelay en como piensan y entienden su realidad.

c. Rutasdelacomprension lectora

L os estudios sobre como funciona el cerebro durante lalecturarefieren que se daatravés de
dosrutas. Colheart (1981), citado por Lozano y Lozano (1999), manifiesta que hay dosrutas
paralalectura larutafonologicay larutaléxica. De este modo, cuando hay unareflexiony
dominio sobre los fonemas y silabas de una palabra, € estudiante iniciaria el aprendizaje
lector; pero en cuanto vaya adquiriendo mayor destreza en la fluidez y comprension de los
textos que lee como un todo, estaria haciendo uso de la ruta léxica. Por esta razon, cuando
una persona lee realiza un procedimiento perceptivo que implica un andlisis visua para
identificar las |etras que contiene la palabra; todo este proceso se da con laidentificacion de
las palabras, trabajando asi larutaléxica. Mientras que cuando realizala conversion grafema
— fonema, trabaja la ruta fonol6gica. Cabe mencionar que cuando €l individuo se enfrentaa
pseudopal abras, la ruta |éxica no es la mas adecuada para realizar ese procedimiento lector.
En ese caso, la ruta fonol 6gica seria la que ayudaria a la lectura de ese tipo de palabras, €
cual usalaconversion de letraafonema. (Lozano y Lozano, 1999).

Asi también |o sostiene Cuetos (1989), al manifestar quelalecturase daatravés de dos rutas
alas que denominalarutavisual, |éxica o directa, en lacua larepresentacion gréfica se da
directamente con € significado de la palabra. Mientras que la ruta fonolgica o indirecta
pasa por la conversion de grafema— fonema, paraluego llegar a significado de las palabras.
Al respecto, Velarde y Canaes (2008), citados por Medina (2017), refieren que, en nuestro
idioma, es mas frecuente que los estudiantes aprendan a leer primero por laruta fonolgica
y que, por €ello, a inicio silabean cuando van leyendo o leen de maneralenta. No obstante,
también agrega que s estaformade leer (por larutafonol6gica) persiste en e tiempo, debe
considerarse una sefial de alerta que requiere laintervencion el docente.

Por su lado, Dehaene (2023) propone que lalectura se apoya en rutas cognitivasy cerebrales
especificas que permiten transformar los simbolos escritos en significado. El autor
manifiesta que este proceso implica la captacion visual de las letras mediante la fovea, la
cua las percibey las une de manera automética siendo este proceso esimperceptible para el
individuo que lee. Con la misma rapidez, dicha informacion se procesa mediante dos rutas:
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la primera, la ruta fonologica o indirecta, que se da con la asociacion letra-fonema. Esta es
utilizada fundamentalmente para leer palabras nuevas o poco usuales e involucra regiones
del 16bulo temporal izquierdo y la circunvolucién supramargina, relacionadas al
procesamiento fonoldgico. la segunda es larutaléxica o rutadirecta, en lacua se reconoce
launion de fonemas para dar paso a las unidades de significado minima (morfema), es decir
reconoce palabras completas como unidades significativas, sin la necesidad de la
decodificacion fonoldgica. Ademés, Dehaene enfatiza que €l |éxico mental, amacenado en
las neuronas va creciendo progresivamente al leer y por lainformacion que captan nuestros
sentidos. Mientras més se activen funciones neuronales, mayor sera la capacidad de
descifrado y construccion de significados; de ali la importancia de pasar de la mera
decodificacion alainterpretacion. Para favorecer este desarrollo, recomienda la exposicion
temprana a lalectura, €l acceso a unavariedad de textos, la lectura repetitiva, larelevancia
del contexto, la evocacion de sentidos y la lectura autorregulada. Cabe sefidar que la ruta
léxica se activa especialmente en e reconocimiento de palabras familiares o de uso
frecuente. El proceso cerebral depende del area visua de la palabra, ubicada en la
circunvolucion fusiforme izquierda, que actia como un “lector visual” especializado.

Entonces, los nifios en su etapa inicial de aprendizaje lector utilizan principalmente la ruta
fonolégica. Sin embargo, con la préactica constante y de acuerdo con sus ritmos de
aprendizgje, transitan hacialarutaléxicao global, convirtiéndose en lectores mas eficientes.
Un buen lector manegja adecuadamente las rutas fonologicay |éxica de lalectura, porque es
capaz de identificar cada palabra que compone e texto y desagregar los fonemas que
constituyen cada palabra. Enseflar a leer, por tanto, implica gercitar la conciencia
fonol dgica, propiciar laexposicion visual apalabrasfrecuentesy fomentar lafluidez lectora
El empleo de estas rutas de comprension lectora pone en evidencia como e cerebro adeclia

sus estrategias de lectura segun € tipo y familiaridad de las palabras que | ee.

d. Dimensionesdela comprension lectora
Alliende et a. (1993) establecen ocho niveles de la comprension lectora. El primer nivel de
comprension lectora se a canza cuando € estudiante es capaz de rel acionar |a palabra escrita
con su imagen correspondiente y frases simples con ilustraciones asociadas, evidenciando
comprension literal y reconocimiento bésico deformay significado. El segundoy tercer nivel
se comprueba cuando se comprende parrafos pequefios y narraciones simples, exigiendo la
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capacidad de identificar tanto ideas especificas como €l sentido global del texto. En el cuarto
nivel se comprende un texto narrativo o descriptivo estableciendo sus causasy efectos delos
hechos que se relatan. El quinto nivel se caracteriza por la capacidad de categorizacion,
interpretacion, caracterizacion y especificacion de un texto y sus personagjes. En € sexto
nivel, |os textos son mas extensos o presentan estructuras narrativas descriptivas complegas,
incrementando progresivamente la carga sintéctica, semantica y pragmética del contenido.
El séptimo nivel exige la comprension de textos complejos, tanto en su estructura como en
la modalidad de respuesta que incluyen textos con argumentos elaborados o informacion
abstracta. Finalmente, el octavo nivel representael grado mas ato de complejidad, evaluando
la capacidad de comprension de textos extensos, estructuralmente sofisticados, que
demandan respuestas més exigentes.

Por otro lado, Catala et a. (2007) trabaja cuatro niveles de lectura. ElI primero es e nivel
literal 0 base, que permite localizar e identificar informacion del texto, relacionar hechos,
establecer las relaciones de causa-efecto, dominar vocabulario, establecer relaciones
analogicas, identificar la idea principal y comprender orientaciones. El segundo nivel es la
reorganizacion que permite sintetizar y estructurar la informacion captada, seleccionar
aquello que es de mayor importancia o palabras claves. El tercer nivel corresponde al
inferencial, donde € lector relaciona los conocimientos previos con lainformacion del texto
parainterpretar significados implicitos; promoviendo la accién reciprocadel lector, autor, €l
texto y contexto. Por ultimo, €l nivel criterial que supone analizar y emitir un juicio sobrelo
que el autor refiere, aqui € lector logra construir su propio argumento en base alo leido, sus
saberes previos, experienciay fundamentos adquiridos en otros textos.

Para efectos de nuestra investigacion, se han considerado como dimensiones a las
capacidades dela competencialectoradesde e enfoque comunicativo del Curriculo Nacional
de la Educacion Basica (CNEB) que propone e MINEDU (2022), e cua define que la
competenciaes unafacultad del individuo paramanejar un grupo de capaci dades para obtener
una finalidad especifica. Dichas competencias son desarrolladas de manera constructiva,
deliberada y conscientes por los maestros, y se consolidan a lo largo de la etapa escolar.
Ahora bien, la competencia lectora es un proceso dinamico entre € lector, e texto y €

contexto, que no pretende solo la decodificacion sino lainterpretacion paratomar unapostura
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frente alo leido. En €l tercer grado de primaria, la competencia lectora se organiza en tres
capacidades o dimensiones:
- Dimension obtieneinformacion: Serefiere alacapacidad deidentificar informacién
explicita que se encuentra en diferentes partes de un texto. Esta habilidad ayuda a los
estudiantes a centrandose en o que €l texto dice de manera directa. Es una base importante
para poder entender ideas mas complejas. Gracias a esto, |os estudiantes pueden reconocer y
localizar datos especificos dentro del texto, como nombres, acciones, hechos, lugares o
fechas, sin necesidad de hacer inferencias o interpretaciones méas elaboradas. Asimismo,
deben entender elementos cercanos como personajes 0 eventos que se mencionan en e texto.
- Dimensidn infiere e interpreta: Va mas aléa de lo literal, porgue no se limita a
reconocer informacion explicita, sino que implica inferir significados no expresados
directamente en € texto empleando para ello los datos, pistas textuales y sus conocimientos
previos. ASimismo, se requiere que € lector interprete el sentido global del texto integrando
las ideas principales y secundarias para construir un significado completo, identificando la
intencién comunicativadel autor (el propdsito comunicativo del texto). Este proceso conlleva
aque € estudiante relacione informacion del texto con experiencias previas favoreciendo la
comprension profunday contextualizada.
- Dimensidn reflexiona y evalia: Implica que e estudiante no solo leay entienda el
texto, sino que piensa sobre €, 1o cuestiona y lo relaciona con su propia vision del mundo.
Se trata de lograr €l andlisis del texto através del reconocimiento de como esta organizado
(estructura, recursos expresivos, imagenes, graficos, etc.), que e lector identifique e tipo de
texto y cdmo eso influye en el mensgje, y que eval Ue el contenido del texto emitiendo juicios
personales sobre lasideas presentadas y expresando si estade acuerdo o no con lo que plantea
el autor. Asimismo, supone relacionar el texto con su contexto y con |os propios valores del
lector, contrastando |o que se lee con las experiencias y conocimientos previos, y explicando
lautilidad del texto en su vida diaria.
2.2.2 Conciencia Fonolégica
En las Ultimas décadas, € estudio por las habilidades metalinguisticas ha cobrado mayor
relevanciay, para el presente estudio, es necesario iniciar por comprender el significado de
habilidades, entendidas seguin la Real Academia Espariola (2021) como las capacidades para
gecutar diversas acciones con dominio y destreza. Asimismo; la RAE define lo
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metalinguistico como el “lenguaje que habla del lenguaje”. En este sentido, comprender las
habilidades metalinguisticas implica revisar distintos aportes tedricos que las abordan.
Quinteros et a (2011) las conceptualizan como aquellas capacidades que permiten a las
personas identificar los fonemas, reconocer la segmentacion silaba y fonémica de cada
palabra, y realizar procesos de andlisisy sintesis de las mismas. Estas habilidades constituyen
un soporte importante para el aprendizaje futuro de la lectoescritura ya que implican la
manipulacion consciente de lapalabra, silabay fonema; lo cua permite lareflexion sobre su
propio lenguaje.

En esa mismalinea; Moraso y Duro (2004), citados por Urquijo (2010), manifiestan que las
habilidades metalinguiisticas estan relacionadas con la reflexién que hace |a persona acerca
de los distintos niveles de la organizacion estructural del lenguaje, 1os cuales se desarrollan
progresivamente desde |a palabra hasta llegar a fonema.

Por ello, Chaney (1998), citado por Flérez et al. (2005), plantea que desde tres afios | 0s nifios
ya tienen un conocimiento del lenguge que les permite manipular su estructuray separarla
de la representacion mental que pueden tener de ella. Ademas, €l autor asevera que este
conocimiento puede potenciarse a través de actividades sistematicas en la Institucion
Educativa orientadas al desarrollo de la lectura. De ali la importancia de trabgar estas
habilidades en inicial desde los tres afios, brindando andamios necesarios conforme van
avanzando de grado y que en |o posterior pueden estar equipados paralaalfabetizacion en e
primer grado de Educacion Primaria, para consolidarse en el segundo grado de una manera
fluiday sin dificultad.

Asimismo, Diaz (2006) refiere alas habilidades metalingtiisticas como € dominio que tiene
la persona para interpretar € lenguaje en sus cuatro aspectos fundamentales. pragmatico,
semantico, sintéctico y fonologico, o que le permite tener dominio cognitivo tanto de su
propia actividad linglistica como la de los demas. Del mismo modo, Arriagada (2010)
manifiesta que | as habilidades metalingUisti cas debe ser trabajada de manera conjunta con la
ensefianza de la lectura, ya que ambas guardan una relacion estrecha que proporciona €l
soporte necesario para adquirir y consolidar € proceso lector.

En conclusion, las habilidades metalingisticas pueden entenderse como |as facultades que
tiene e individuo para reflexionar sobre € lenguge y manipularlo mas alla del sonido

articulado o sistema de signos. Estas capaci dades permiten que la persona pueda segmentar,

33



suprimir, adicionar, omitir, contar silabas y fonemas, asi como detectar rimas,
constituyéndose en un andamiaje esencial para la futura incorporacion y fortalecimiento de

lalectura

a. Definicién de conciencia fonolégica
Unade las habilidades metalinguisticas mas relevantes para el aprendizgje delalecturaesla
conciencia fonolégica, en la cual se presentaran las definiciones de algunos autores para,
luego, arribar a conclusiones especificas sobre ella.
Ramosy Cuadrado (2006), definen la conciencia fonol 6gica como la habilidad de manipular
los fonemas y las silabas mediante la identificacién, omision y adicion de sonidos en
diferentes ubicaciones, tales como a inicio, a medio o a fina de una palabra. Esta
intervencion de manera hébil de los fonemas va a permitir diferenciar palabras de
pseudopal abras, identificar las nuevas pal abras e incorporarlas a su nuevo vocabulario.
Del mismo modo, Diaz (2006) menciona que la conciencia fonoldgica se asocia con la
capacidad de vincular laletra con € fonema durante la conversién oral. Destacando que los
nifios primero reflexionan sobre la fonologia, luego sobre e 1éxico y, finalmente, sobre la
sintaxis.
Asimismo, Pang et al (2006) definen que la concienciafonoldgica es distinguir los fonemas
del lengugje y darles significado estableciendo ademas un estrecho vinculo entre la
conciencia fonologica y la comprension lectora. Gomez et a. (2007) plantean que la
conciencia fonologica facilita el analisis y segmentacion de palabras en silabas y fonemas,
asi como a identificar rimas, agregar y omitir fonemas y silabas. Ayuda, también, a que el
estudiante domine la correspondencia de grafema — fonema. Sostienen gque la conciencia
fonoldgica ayuda en gran manera a que las personas adquieran la lectura, por eso lo
denominan factor predictor para aprender a leer. Cabe mencionar que, hay otros procesos
cognitivos para € inicio de la construccion de la lectura como la visual-ortografico,
identificacion de letras, velocidad al nominar y desarrollo del lengugje oral, ademas de la
concienciafonoldgica.
Jmeénez y Ortiz (2007) mencionan que la conciencia fonolégica o metaconocimiento
fonoldgico es una habilidad metalinglistica catalogada que permite reflexionar y utilizar
conscientemente los elementos estructurales del lenguaje hablado. Sugieren también que,
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para aprender la conversion grafema-fonema, se requiere un minimo alcance de conciencia
fonol égica.

Seguin Bravo (2003), citado por Arriagada (2010), manifiesta que la conciencia fonol6gica
es lafacultad para identificar los elementos fonémicos del lenguaje oral y relacionarse con
ellos para acercarse al lenguaje escrito.

En ese sentido, la concienciafonol dgicavaa permitir identificar launidad minimaestructural

del lengugje paraluego lograr lasignificatividad de lapalabray el texto con € que interactie.

En esa linea, Nufiez y Santamaria (2014) mencionan que la conciencia fonolégica es la
primera manifestacion de las habilidades metalinguisticas y que permite la reflexion y

giercicio del dominio sobre los componentes que conforman el lenguaje. Como ya se habia
mencionado anteriormente, la concienciafonoldgicallevaraa dominio semantico y luego a
lamanipulacion anivel de sintaxis.

Asimismo, Quiroz y Suarez (2016) manifiestan que la conciencia fonol dgica es una aptitud
metalinguistica que ofrece al estudiante los medios y recursos para poder reflexionar sobre
las unidades de su propio lengugje, asi como gercer un dominio sobre €ellas. Esta habilidad
permite la manipulacion libre de las palabras, silabas y fonemas de su lengugje oral; e cua

ayudara en su proceso de lectura.

Por su parte, Alegria (2006), citado por Bravo (2016), afirma que la conciencia fonoldgica
implica e uso consciente e intencionado de las unidades sonoras, y que los procesos
relacionados con ella presentan diferentes grados de dificultad.

Esos grados de compl gjidad se va dando desde laidentificacion de lapal abra en un texto para
luego pasar aun andisis interno de la palabra en si, es decir, laidentificacion de las silabas
y fonemas que la constituyen. Asimismo, afirma que la conciencia fonolgica es la aptitud
para reconocer los sonidos que conforman el lenguagje oral y menciona que mantiene una
relacion entre concienciafonolgicay |os procesos visuales — ortograficos y semanticos, |os
cuales se complementan con la adquisicion de la lectura. En ese sentido, si un nifio no ha
adquirido un nivel necesario de conciencia fonolégica, € aprendizaje de la lectura se vera
tardio.

En esamismalinea, Montes (2017) identificalaconcienciafonol 6gicacomo unadelas cuatro
competencias metalinguiisticas mas rel acionadas con lalectura, mientras mas estimulacion se

dé a esta habilidad en |a etapa preescolar, |os nifios tendran mas facilidad para leer. En ese
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sentido, la conciencia fonol 6gica ayudaria a proceso de lectura debido a que e espariol es
un idiomatransparente, lo cual implica unarelacion regular entre el grafemay € fonema.
Seguin Bravo (2002), citado por Mufioz et a. (2018), manifiesta la estrecha correspondencia
entre la concienciafonoldgicay lalectura. Asimismo, considera que es un factor predictor y
previo alalectura siendo un requisito para adquirir la lectura en un proceso dinamico entre
ambos. Estos autores concluyen que un entrenamiento adecuado de la conciencia fonol 6gica
ayuda en la adquisicion de la lectura. Siendo asi, un programa o un trabajo transversal con
actividades que estimulen la conciencia fonolégica, brindaria mejores oportunidades para
que los nifios aprendan a leer.

Cayetano (2018) manifiesta que la conciencia fonologica es la aptitud para emplear y
reflexionar sobre los fonemas y silabas que conforman una palabra. Del dominio de €lla,
dependerd del avance cognoscitivo de la persona. Esto quiere decir que, la conciencia
fonol 6gica es una actividad metacognitiva que permitiraa estudiante examinar las unidades
de su lengugje.

En esa misma linea, Huaraca (2020) refiere que la conciencia fonoldgica permite que la
persona pueda realizar adecuadamente la conversion fonema - grafema, favoreciendo la
alfabetizacion y convirtiéndose en un gran apoyo para €l nifio cuando aprenda aleer. De ello
se denotalaimportanciadel conocimiento fonoldgico en las personas, lacual vaaasentar las
bases para enriquecer € vocabulario y la significatividad de lo que lee, para finalmente
establecer |as relaciones entre estas unidades del lenguaje.

Finalmente, Gonzales (2022), argumenta que, de acuerdo a las zonas del cerebro que
intervienen en la lectura, existe una concordancia entre € lenguaje oral y la obtencién de la
lectura. Paraeste autor, € lenguaje oral sedaen laidentificacién de sonidos, |o que se conoce
como conciencia fonoldgica, entendida como la capacidad para reconocer, fragmentar o
combinar palabras. Dicho proceso, que surge de manera natural en el lenguae ora,
posteriormente se transfiere a estrategias visual es — ortograficas que permiten lacomposicién
de palabras en € texto.

De acuerdo con o expuesto por los distintos autores, €l desarrollo progresivo del lenguaje,
que abarcalos niveles fonol 6gico, semantico y sintactico, permite establecer € nexo entre la
concienciafonol 6gicay laadquisicion delalectura. Dicho proceso parte de launidad minima

del lengugje, a la que se le otorga significatividad en cada palabra del texto, para luego
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posibilitar la interaccion activa entre € lector y 1o leido, 1o que finalmente conduce a la
adopcion de una postura critica frente al contenido.

A modo de conclusion, la concienciafonol 6gica constituye una habilidad metalingtisticaque
otorga la identificacion y manipulacion de los fonemas y las silabas dentro de una palabra.
Esta capacidad favorece lareflexidn sobre los componentes del lenguajey se reconoce como

una destreza fundamental y previaa proceso de lalectura

b. Importancia dela conciencia fonolgica
Es uno de los factores més importantes para € aprendizaje de la lectura en idiomas que
utilizan €l alfabeto, como € espafiol. Esta competencia metalinguistica permite a los nifios
reflexionar sobre cdmo suena € lengugje hablado y mangar de manera consciente sus
componentes sonoros (silabas, rimas y fonemas), lo que facilita la comprensiéon de la
conexion entre letras y sonidos, base del sistema de escritura Para ver lo relevante de la
concienciafonoldgica, es preciso citar a Diaz (2006), quien refiere que la mayor importancia
de estudio radica en que constituye un predictor muy cercano a la lectoescritura en la edad
prescolar y escolar. Por ello, es importante que los docentes de inicia tengan conocimiento
sobre ella, de modo que puedan incorporar actividades de maneratransversal que latrabajen
con sus estudiantes; junto alos otros el ementos que favorecen la adquisicion de lalectura.
En lamisma linea, Ramos y Cuadrado (2016) corroboran que lo resaltante de la conciencia
fonoldgica se encuentra en la medida que la persona reconoce y es consciente de que €
lenguaje oral tiene como unidad fonologica a los fonemas, |o cual permite leer con mayor
facilidad los grafemas y, en consecuencia, fortalecer su aprendizaje de la lectura. Diversos
estudios demuestran que os nifios que desarrollan bien su concienciafonol 6gica alcancen un
aprendizaje de lectura mas efectivo, mientras que aquellos que presentan dificultades en esta
area suelen encontrar problemas para decodificar y comprender textos.
En particular, la conciencia fonol 6gica es fundamental porque:
- Ayuda en la decodificacion: Permite reconocer os sonidos y relacionarlos con sus
letras.
- Facilitala comprension del principio alfabético: Asiste a nifio en entender que las
letras corresponden a sonidos.
- Previenedificultadeslectoras: Su evaluacion anticipada permiteidentificar posibles
dificultades en lalecturay escritura, asi como implementar estrategias de apoyo adecuadas.
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- Fomenta la comprension al leer: Al automatizar € proceso de decodificacion, los
nifios pueden concentrarse mas en entender el significado del texto.

En resumen, la conciencia fonoldgica es un requisito indispensable para aprender aleer en
espanol, ya que le permite a nifio pasar de hablar a escribir con mayor confianza y
efectividad. Ademas, se puede decir que su importancia esté en que es una condicion que va

afavorecer el aprendizaje de lalecturaen la etapa escolar.

c. Dimensionesdela conciencia fonolégica
L os estudios coinciden en que esta se manifiesta en diferentes niveles del conocimiento.
Jiménez y Ortiz (2007) sefialan dos interpretaciones respecto a sus dimensiones:
- Laprimerainterpretacion tomaen cuentaladificultad de las actividades, la cual varia
en funcion de las exigencias linglisticas, analiticas y de memoria que se usen. Las tareas
pueden ir desde la clasificacion y € emparejamiento hasta la segmentacion. Adams (1990),
citado por Jménez y Ortiz (2007), sustenta que puede haber cinco niveles de dificultad
rememorar rimas, identificar y tipificar patrones de rimay repeticién de sonidos en palabras,
unir silabas para formar palabras o separarlas, fragmentar palabras en fonemas para crear
pal abras 0 pseudopal abra.
- La segunda interpretacion sefidla que la conciencia fonoldgica no es una entidad
homogénea, |0 que ocasiona que se hable de diversos niveles de conciencia fonol 6gica. Por
ello, se describe tres niveles. conciencia silabica, conciencia intrasilébica y conciencia
fonémica. Laprimeraeslahabilidad parafragmentar, reconocer conscientemente las silabas
gue conforman unapalabra. La segunda refiere que es la habilidad parafraccionar | as silabas
en sus elementos intrasilabicos como son el onset y larima. El onset es una parte integrante
de un conjunto de consonantes en la parte inicial de la silabay parala identificacion de la
rimade unapalabracon otra. Sin embargo, menciona que desde el punto de vista psicol 6gico
el onset y larimahan sido cuestionadas. Por ultimo, sustenta que la conciencia fonémicaesta
relacionada con entender que las palabras estdn constituidas por unidades abstractas y
mani pul ables, llamados fonemas.
Concluye que ambas interpretaci ones se complementan en e uso dela concienciafonol dgica,
pero que la més sencilla de adquirir primero es la conciencia sildbica por su saliencia
perceptiva frente alos fonemas que estan coarticulados en |as pal abras.
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Delamismaforma, GOmez et al. citados por Panca (2000), considera tres dimensiones para
laconcienciafonoldgica: Conciencia silabica que eslaidentificacion, segmentacion, adicion
y supresion de silabas. Conciencia intrasildbica (rima) que es € reconocimiento de
semejanzas sonoras entre palabras. Conciencia fonémica que viene a ser e andisis y
mani pulacion de fonemas (union, aislamiento, conteo).

Asimismo, Gutiérrez y Diez (2018), agregan que la conciencia fonolégicaes el dominioy la
reflexion que se gjerce sobre las silabas, unidades intrasildbicas y fonemas; lo cua que se
trata de niveles interrelacionados. En esta perspectiva, la conciencia fonol 6gica es concebida
Como un constructo jerarquico, en & que cada nivel corresponde a una unidad especifica del
lengugje.

Por otro lado, Nufiez y Santamaria (2014) refieren como dimensionesalaconcienciasilébica,
la conciencia fonéticay fonémicay la conciencia intrasilabica. La conciencia sildbicaesla
capacidad para reconocer la silaba como unidad linglistica que constituye la palabra; la
conciencia fonémica se centra en la significacion de dichas unidades fonoldgicas cuyo
dominio permite relacionarlas con los grafemas en la préctica de la lectura.; y la conciencia
intrasilabica supone la habilidad de dividir la silaba en onset y rima.

Asimismo, Rueda (1995), citado por Ramosy Cuadrado (2006), menciona que existen cuatro
niveles de conocimiento fonolégico: la rima y dliteracién, conocimiento silabico,
conocimiento intrasilébico y conocimiento segmental o fonémico.

Por su parte, Ramos (2006) refiere que e conocimiento fonoldgico se da en dos niveles. €
conocimiento silébico y fonémico, ambos relacionados con la habilidad de reconocimiento,
omision y adicion de unidades sonoras.

Diversos autores concuerdan en que la conciencia fonoldgica es un constructo amplio que
puede analizarse en diferentes dimensiones de complejidad y cuyo desarrollo sigue un
proceso progresivo que va de las unidades mayores, como las palabras y las silabas, a las
menores, como los fonemas. Por ello, conciencia la sildbicay lafonémica son consideradas
las dimensiones centrales para evaluar esta habilidad en relacion con e aprendizaje de la
lectura, dado que su desarrollo constituye un proceso evol utivo desde unidades mayoreshacia
las menores, siendo las silabas y fonemas |os niveles mas determinantes en la adquisicion de
la lectoescritura en lengua espafiola. Por eso, para efectos de este estudio, la conciencia

fonol 6gica se abordara en dos dimensiones:
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- Conocimiento silabico: Esta habilidad de fragmentar y manipular silabas en las
palabras es el primer nivel que se desarrolla en los nifios. Implica distinguir, seccionar y
manipular silabas dentro de las palabras, por eso se dice que esta dimensién corresponde a
unafase basica de la concienciafonologicay se alude ala habilidad de identificar, dividir y
manipular las silabas que forman las palabras. Se considera una de las primeras
demostraciones de esta destreza, ya que los nifios suelen reconocer mas fécilmente las
unidades més grandes, como la silaba, antes de entender los fonemas. Este entendimiento
permite llevar a cabo actividades como dividir palabras en silabas, eliminar, afadir o
reemplazar silabas, y reconocer patrones sonoros en € habla. El avance en €l conocimiento
de las silabas es un paso clave hacia la comprension del principio afabético. El nivel
intrasilabico (rimas) fue considerado dentro de la dimension sildbica, ya que ambos
comparten e mismo nivel de andlisis: la silaba como unidad basica. Entonces, €
reconoci miento de rimas es una manifestaci on temprana de la conciencia sil&bica, porque los
nifios tienden a identificar similitudes sonoras en la parte final e inicial de las silabas antes
de poder operar con fonemas. Es asi que la dimension silabica abarca tanto las habilidades
de segmentacion y manipulacion de silabas como € reconocimiento de rimas,
considerandose que ambos procesos responden a mismo nivel de andlisis fonoldgico.

- Conocimiento fonémico: Constituye €l nivel mas complejo de la conciencia
fonologica y consiste en identificar, aislar y dominar los fonemas, que son las unidades
minimas de sonido del lenguaje oral. Este conocimiento permite a los nifios reconocer que
las palabras se forman de sonidosindividualesy que dichos fonemas pueden combinarse para
formar nuevas palabras o separarse paraanalizarlas. El desarrollo del conocimiento fonémico
es primordial para lograr la lectura, ya que posibilita establecer correspondencias precisas
entre fonemasy grafemas, base del principio afabético. De este modo, € dominio fonémico
favorece tanto la decodificacion como la escritura inicial, a brindar a los estudiantes la
capacidad de segmentar y representar 10s sonidos que integran las palabras.

En sintesis, tanto la dimension silabica como la dimension fonémica conforman los ges
centrales de la conciencia fonoldgica y desempefian un rol decisivo en la transicion del
lenguaje ora a la lectoescritura. Su evaluacion y fortalecimiento en la educacion inicial y
primaria resulta esencial para prevenir dificultades lectoras y garantizar un aprendizaje

exitoso de lalectura
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2.2.3 Concienciafonoldgicay compresion lectora

Existe un lazo bidireccional entre la conciencia de los sonidos del hablay la capacidad de
entender |0 que se lee, pues cada una influye en la otra durante el aprendizaje lector. Por un
lado, tener una buena concienciafonol 6gica, esdecir, ser capaz de determinar, separar y jugar
con los sonidos del lengugje, facilita descifrar las palabras escritas, algo crucial para captar
el sentido del textoy; por lo tanto, paramejorar lacomprensién a leer. Un nifio que distingue
los fonemas 'y sabe cdmo se vinculan con las letras puede leer de formamas precisay fluida,
le permite concentrarse en darle sentido a lo que lee. Pero, a su vez, entender 1o que se lee
también fortalece la conciencia fonoldgica, ya que e contacto con diversos textos y
vocabulario escrito amplia el saber linguistico y de significado del lector. Con €l tiempo, los
alumnos leen, comprenden y afinan su habilidad para reconocer patrones de sonido y de
escritura, lo cua refuerza su conciencia fonolégica de una manera mas profunda. Asi, se
genera un circulo virtuoso: la conciencia fonologica alana el camino hacia el significado y
la comprension lectora enriquece las destrezas fonoldgicas, impulsando un desarrollo
completo de la habilidad paraleer.

- Aportes de Jiménez y Ortiz (2007), sostienen que la habilidad para utilizar la
organizacion sonora del hablainfluye en la adquisicion de la comprension lectora de manera
consistente. Estos autores destacan significativamente el estudio de la concienciafonoldgica
como una de las habilidades cognitivas centrales en €l proceso de adquisicién de la lectura
En ese sentido, la capacidad de escrutar, segmentar y manipular los sonidos del lenguaje
constituye un predictor esencial de la alfabetizacion inicial, ya que permite a nifio
comprender lanaturaleza alfabética del sistema de escritura. Sus investigaci ones sefialan que
los estudiantes que poseen un mayor alcance de conciencia fonol égica logran establecer con
mas facilidad las correspondencias entre grafemas y fonemas, |o cual les otorga ventgjas en
la decodificacion de paabras. Mencionan que la ruta fonolégica facilita el acceso a
significado de lo que se leg; refiere que por eso se debe tener una adquisicion minima de
conciencia fonolégica para que la persona pueda iniciarse en la lectura. Otro aporte
importante radica en que la conciencia fonoldgica no es una capacidad innata plenamente
desarrollada, sino que puede y debe ser estimulada desde edades tempranas. A través de
programas de intervencion basados en juegos linglisticos, segmentacion de silabas,

identificacion de rimas y manipulaciéon de fonemas. Sustentan que es posible mejorar de
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manera significativa la preparacion de los nifios para € aprendizaje de la lectura cuando se
desarrolla la conciencia fonolgica. Por eso, plantean que la conciencia fonol dgica debe ser
tomada en cuenta como un punto prioritario dentro de la ensefianza temprana de la
comprension lectora. Asimismo, sus estudios subrayan la importancia de la conciencia
fonémica, entendida como e nivel més complejo de la conciencia fonoldgica, que implica
identificar y operar con los fonemas individuales de | as palabras, puesto que este nivel es d
mas estrechamente cercano con el aprendizaje lector, pues posibilitaladecodificacion precisa
al momento de la exposicion a texto. En este sentido, recomiendan que la ensefianza de la
lectura integre de manera sistemética actividades que favorezcan la discriminacion y
mani pulacion de fonemas. Finalmente, un aporte adicional pero relevante, es la vinculacion
que hacen entre la conciencia fonolégicay las dificultades especificas de aprendizaje, como
ladislexia. Seguin susinvestigaciones, |os nifios con problemas en la adquisicion delalectura
suelen presentar un déficit en las habilidades fonologicas, lo cua limita su capacidad para
decodificar y comprender los textos escritos. Por €lo, enfatizan que la evaluacion de la
concienciafonol 6gica debe formar parte de |os procesos diagndsticos en educacion, y que su
estimulacion constituye unavia eficaz de prevencién y apoyo en el aprendizaje lector.

- Aportes de Dehaene (2023), argumenta que la lectura es una habilidad cultural
reciente que & cerebro humano logra adquirir gracias asu plasticidad neuronal. A diferencia
del lengugje ora, que se desarrolla de manera natural, la lectura requiere un aprendizge
explicito porgue no existe un médulo cerebral innato para esta funcion. Sostiene que €l
cerebro reutiliza circuitos preexistentes a través de un proceso denominado reciclge
neuronal, en el cual regiones disefiadas para el reconocimiento de formas visuales se adaptan
para identificar letras y palabras escritas. Este hallazgo cuestiona la idea de que la lectura
surge de manera esponténeay demuestra la necesidad de una ensefianza sistemética. En este
proceso cumple un rol central la regiéon conocida como “caja de letras” o area de la forma
visual de la palabra, ubicada en € giro fusiforme izquierdo. Esta zona se convierte en un
centro especializado en el reconocimiento rapido y automatico de grafemas, permitiendo a
lector procesar con gran velocidad las combinaciones de letras que conforman las palabras.
La “caja de letras” no actia de manera aislada, sino que se conecta con otras redes cerebrales
encargadas del procesamiento auditivo y semantico, lo que posibilita traducir las letras en

sonidos y, posteriormente, en significado. Resalta que |a automatizacion de esta region es
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fundamental para alcanzar lafluidez lectora. Su teoria también destacalainteraccion de tres
sistemas neuronaes interdependientes. El primero es e sistema visual, que reconoce y
discriminalasformas graficas. El segundo es el sistemafonol dgico, que traduce |os grafemas
en fonemas, permitiendo el acceso a codigo oral del lenguge. Finalmente, el sistema
semantico otorga significado alas palabrasy frasesleidas. Lalectura, por |o tanto, no esuna
habilidad unitaria, sino un proceso integrado que depende de la coordinacién entre estos
sistemas. Cualquier debilidad en uno de ellos puede afectar & rendimiento lector, como
ocurre en las dificultades de aprendizaje asociadas a la dislexia. Defiende que la ensefianza
fonética, basada en |a correspondencia sistematica entre grafemay fonema, eslamas acorde
con la arquitectura cerebral del lector. Sus estudios en neuroimagen muestran que este
método activa de manera mas eficiente las redes neuronales implicadas en la lectura, en
contraste con los métodos globales, que se centran en la memorizacion visua de palabras
completas. De esta forma, la teoria del cerebro lector no solo explica los mecanismos
neurocognitivos de lalectura, sino que también ofrece orientaci ones pedagdgicas basadas en
la evidencia cientifica, subrayando la necesidad de una ensefianza explicitay progresiva del
codigo alfabético.
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I1l. METODOLOGIA

3.1METODO

El méodo que se usd para la investigacion fue cuantitativo, dado que se basa en la
recopilacion y andlisis de datos numéricos. Para Herndndez y Mendoza (2018), la
investigacion con enfoque cuantitativo especificar las caracteristicas de las variables y
cuantificar sus dimensiones. En este estudio, €llo se refleja en laidentificacion y medicion

las dimensiones de la conciencia fonol égicay de la comprension lectora.

3.2 DISENO DE INVESTIGACION

Esta investigacion presenta un disefio no experimenta y de alcance correlacional, porque se
busca establecer la relacion entre ambas variables. De acuerdo con Herndndez y Mendoza
(2018), €l alcance correlacional tiene como propdsito describir el grado de conexiodn entre las
variables conciencia fonoldgicay comprension lectora dentro de un contexto determinado.
En este caso, se pretende determinar la relacion entre la conciencia fonoldgica y la
comprension lectora en los nifios de tercer grado de Educaciéon Primaria de la |.E. 88320,
2024. También, este disefio permite determinar € grado de prediccion que unavariable puede
gjercer sobre laotra.

En ese sentido, € esquema del disefio correspondiente ala siguiente representacion:

<
<—— = — P x

Donde:

M= Muestra de estudiantes de 3er grado de Educacion Primaria
x = Variable 1. Comprension lectora

y= Variable 2: Conciencia Fonolgica

r= Relacion concienciafonoldgicay comprension lectora



3.3POBLACION Y MUESTRA
3.3.1 Poblacién

Para llevar a cabo lainvestigacion se requiere de un conjunto de personas que seran objeto
de andlisis, denominado poblacion. Para Hernandez y Mendoza (2018), la poblacién es €
conjunto de casos que comparten caracteristicas en comun.

En la misma linea, Briones (1996) la define como e grupo de unidades que conforman el
colectivo de la investigacion y que presentan una condicion, ademés de sefidar que a la
poblacion se le asigna la letra “N”.

En el presente estudio, la poblacion esta conformada por 110 estudiantes del tercer grado de
Educacién Primaria de la |.E. 88320, cuyas edades oscilan entre 8 y 9 afios. Para su
delimitacién se han considerado criteriostales como: laedad, el gradoy €l tipo deinstitucion

educativa.

Tablal
Poblacion total de estudiantes de 3er grado dela |.E. 88320
Gradoy Sexo NUumero de Porcentaje
seccion estudiantes
3° “A” Masculino 15 50%
Femenino 15 50%
3°“B” Masculino 14 52%
Femenino 13 48%
3°“C” Masculino 15 52%
Femenino 14 48%
3° “D” Masculino 16 67%
Femenino 8 33%
Total 110 100%

Fuente: Nomina de matricula 2024, segiin SIAGIE MINEDU

Como se puede apreciar en latabla 1, la poblacion esta constituida por cuatro secciones del
tercer grado de Educacion Primaria. El aulade 3° “A” esta constituida por 30 estudiantes, en
3° “B” hay 27 estudiantes, en 3° “C” lo constituyen 29 estudiantes y € 3° “D” esta

comprendido por 24 alumnos; haciendo un total de 110 participantes.
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3.3.2Muestra

La muestra constituye una proporcién de la poblacién de estudio. Al respecto, Briones
(1996) la define como la seleccion de unidades que se redliza para llevar a cabo una
investigacion, las cuales presentan una delimitacion especifica y suelen representarse
con la letra “n”.

De acuerdo con Hernandez y Mendoza (2018), la muestra seleccionada no es
probabilistica, sino de tipo intencionada, puesto que no se eligid a azar, sino mediante
una seleccion basada en criterios de inclusion, tales como: pertenecer a tercer grado
Educacién Primariade la mismainstitucion educativa, tener entrelos 8 y 9 afios de edad,
y estar conformada por estudiantes de ambos sexos.

Es oportuno sefidar que, en la presente investigacion, la muestra representativa estuvo
conformada por los estudiantes de 3° “A”, 3° “B” y 3° “C”, quienes ademas cumplieron
con €l criterio de inclusién de permanencia en la institucion educativa desde el primer
grado de Educacién Primaria. En total, la muestra quedd constituida por 86 estudiantes,

tal como se muestraen laTabla 2.

Tabla2
Muestra de estudiantes de 3° A, 3° By 3° C de Educacion Primaria de la |.E. 88320
Gradoy Sexo Numero de Porcentaje
seccion estudiantes
3°ABC Masculino 44 51%
Femenino 42 49%
Total 86 100%

Fuente: Nomina de matricula 2024, segiin SIAGIE MINEDU
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3.4 OPERACIONALIZACION DE LASVARIABLES

Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores items
conceptual operacional
Es una Es una habilidad Obtiene Identifica informacién 2, 6, 10, 11, 15, 21y 22
habilidad que quevamésaladela informacion explicitay relevante.
consiste en la decodificacion, la Reconoce la secuencia
construccion cua implica una de hechos o acciones en
del significado interaccion entre el un texto.
quellevaacabo texto y lector para Infiere Deduce caracteristicas 1, 3, 5, 7, 9, 12, 13, 14, 16,
© el lector a construir interpreta implicitas de personas, 17, 18,19y 23
% relacionar sus significadosy luego persongjes, animales,
% saberes previos tomar una postura objetos o lugares en un
2 con la sobre lo leido. Se texto.
g' informacion del medirdatravésdela Establece  relaciones
3 texto. prueba de lecturade l6gicas de  causa
3er grado, efecto.
elaborada por € Comprende los
MINEDU (2022). sentimientos,

emociones o estados de
animo sugeridos por €

texto.
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Coliged significado de
palabras o enunciados
segun € contexto.
Reconoce  relaciones
I6gicas de intencion y
finalidad.

Identifica el propdsito
comunicativo del texto.
Extrae caracteristicas
implicitas de personas,
persongjes, animales,

objetos o lugares en un

texto.

Comprende la
ensefianzade un textoy
el tema

Reflexiona y
evallala forma,
el contenido y €
contexto del

texto.

Relaciona el contenido
del texto a otras
situaciones.

Evalta el contenido del

texto.

4,8,20y 24
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Concienciafonolégica

Es la capacidad

Es un conocimiento

Nivel

gue tiene la metainguistico, & conocimiento

persona para cua facultaaquese silabico

manipular y
reflexionar
sobre las
unidades
fonolégicas del

lengugje.

divida una palabra
en silaba y fonemas
através de distintas
tareas Ccomo
identificacion,
adicion, omision y
sustitucion. Se
usara la prueba de
conciencia

fonol égica.

de

Identifica las silabas
gue componen una
pal abra.

1,2,3,4,5y6

Omite correctamente
una silaba de una
pal abra.

7,8,9, 10,11, 12, 13 14

Menciona las rimas al
inicioy d final de una
pal abra.

15, 16,17, 18,19y 20

Adiciona silabas para
formar palabras.

21,22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36,
37,38,39y 40

Nivel
conocimiento

fonémico

de

Identifica el fonema
inicia y final de una
palabra.

41,42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
49,50, 51, 52, 53, 54, 55, 56,
57,58, 59, 60, 61, 62, 63, 64,
65, 66,67 y 68
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3.5 TECNICASE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.5.1 Técnica
Ramos (2008) refiere que la técnica es e grupo de procedimientos que se suministran para
obtener y procesar lainformacién obtenida. Asimismo, afirma que la encuesta cuenta con una
estructura rigida que no se dtera alo largo del proceso de investigacion. En este estudio, la
técnica de recol eccion de datos parala concienciafonol 6gicafue la encuesta, mientras que para
la comprension lectora se empled una prueba de rendimiento. Ambas técnicas permitieron
obtener informacion directa de la fuente, para lo cual se aplicaron dos instrumentos. un
cuestionario y una prueba objetiva, correspondiente a cada variable, respectivamente.
3.5.2 Instrumentos

a. Prueba de la conciencia fonolégica: El instrumento de evaluacion empleado en esta
investigacion se basd en e Test de Habilidades M etalinguisticas desarrollado por Gémez et al.
(1995) y adaptado por Panca (2000). Sus indicadores e items fueron adecuados a las
caracteristicas del grupo de estudio. El instrumento estuvo conformado por 80 actividades,
precedidas de gemplos explicativos con € fin de garantizar la comprension de las
instrucciones. Dichas actividades evallan la conciencia fonolégica en dos dimensiones:
silabica y fonémica, mediante tareas de identificacion, adicion, supresiéon y sustituciéon de
silabas y fonemas al inicio en posicion inicia, mediay fina de la palabra. La validez del
contenido fue establecida por cuatro Doctores en Educacion, quienes verificaron la coherencia
entre variable, dimensiones, indicadores e items. Asimismo, la confiabilidad del instrumento
se determiné a través del coeficiente alfa de Cronbach, aplicado luego de un pilotge a 15
estudiantes de caracteristicas similares ala muestra definitiva, obteniéndose un valor de 0,808,
lo que evidenciaun nivel de confiabilidad alto y satisfactorio.

b. Prueba diagndstica de lectura para 3er grado: El instrumento empleado para evauar la
comprension lectora fue la Prueba Diagnéstica de Lectura para 3er grado, disefiada y
estandarizada por el Ministerio de Educacion (MINEDU). Esta consta de 24 preguntasy mide
las dimensiones de la competencia lectora del area de Comunicacion: obtiene informacion del
texto, infiere e interpretainformacion del texto y reflexionay evalla el texto. Cabe mencionar
gue los desempefios evaluados corresponden a los aprendizajes esperados en segundo grado,
motivo por € cua la aplicacion se reaizo a principio ddl afio escolar (mes de marzo). La
prueba cuenta con un manual, tablas de especificaciones y un registro estandarizado, lo cual

garantiza su validez y confiabilidad en lamedicion de lavariable.
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3.6 TECNICASDE ANALISISDE RESULTADOS

Luego de recoger los datos se realizo e procesamiento de estos en e programa SPS, version
27. Después, se procedio a organizar la informacidn recogida en tablas y figuras estadisticas
para obtener lafrecuencia absolutay relativa. También, se aplico la prueba de normalidad con
el propésito de determinar si los datos correspondian a un distribucion paramétrica o no
paramétrica. El andlisis se realizO mediante estadistica descriptiva e inferencial. Finamente,
con los resultados obtenidos se procedi6 ala contrastacion de hipotesis, |o que permitio arribar
alas conclusiones del estudio.
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|V.RESULTADOSY DISCUSION

4.1. RESULTADOS

4.1.1 Analisisdescriptivo de las variables y sus dimensiones
Tabla3
Identificar € nivel de obtencion de informacion, inferencia e interpretacion de informacion,
asi como en la reflexion sobre la forma, € contenido y € contexto del texto de los estudiantes
de tercer grado de Educacion Primaria dela |.E. 88320, 2024.

Dimension de Obtiene informacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 7 8,1
Medio 13 151
Alto 66 76,8
Dimension de Infiere einterpreta Frecuencia Porcentagje
Bajo 10 11,6
Medio 17 19,8
Alto 59 68,6
Dimensién de Reflexionay evalla Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 15,1
Medio 30 34,9
Alto 43 50,0
Dimensién de Comprension lectora Frecuencia Porcentaje
Bajo 10 11,6
Medio 20 23,2
Alto 56 65,2
Total 86 100,0

En latabla 3, se percibe que el 76,8%, obtiene informacion a un ato nivel, asimismo €l 15,1%
aun nivel medioy €l 8,1% aun nivel bajo. En relacion al nivel infiere e interpreta se observa
gue mayormente el 68,6% de los estudiantes lo realiza a un ato nivel, e 19,8% a un nivel
medio y € 11,6% aun nivel bajo. Con respecto a la dimension reflexionay evalla; € 50,0%
de los estudiantes resultaron con alto nivel, e 34,9% con nivel medio y € 15,1% en un nivel
bajo. Finamente, se aprecia que € 65,2% de los estudiantes lograron un ato nivel en

comprension lectora, el 23,2% se ubicaen u nivel medioy € 11,6% un nivel bgo.
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Tabla4d
Identificar el nivel de conciencia fonolégica de los estudiantes de tercer grado de Educacion

Primaria delal.E. 88320, 2024.

Nivel de concienciasilabica Frecuencia Porcentaje
Bajo 6 6,9
Medio 24 27,9
Alto 56 65,2
Nivel de concienciafonémica Frecuencia Porcentaje
Bajo 7 8,1
Medio 30 34,9
Alto 49 57,0
Nivel de concienciafonoldgica Frecuencia Porcentgje
Bajo 7 8,1
Medio 27 31,4
Alto 52 60,5
Tota 86 100,0

Figura 1: Identificar € nivel de conciencia fonologica de los estudiantes de tercer grado de

Educacion Primariade lal.E. 88320, 2024.

Nivel de concienciafonoldgica

% 60
é % -
o
2 A

0

Bao Medio Alto
Conciencia fonologica
I nterpretaci on:

Enlatablady figural se haidentificado de maneramas comun que €l 60,5% de los estudiantes
presentan concienciafonol 6gicade ato nivel, mientrasel 31,4% muestraconcienciafonol égica

de nivel medio y en un menor porcentgje del 8,1% su conciencia fonol 6gica es de bajo nivel.
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4.1.2 Andlisisinferencial
Relacion entrelasvariables
Tablab

Prueba de normalidad de la comprension lectora y sus dimensiones con la conciencia

fonol6gica
Kolmogorov-Smirnov Decision
Estadistico al p p <0,05
OBTIENE INFORMACION ,244 86 ,000 No normal
INFIERE E INNTERPRETA ,438 86 ,000 No normal
REFLEXIONA Y EVALUA ,525 86 ,000 No normal
COMPRENSION LECTORA ,156 86 ,000 No normal
CONCIENCIA FONOLOGICA ,210 86 ,000 No normal

En la tabla 5 se observa que cada una de las variables evaluadas segun los objetivos no se
acoplan a una distribucion normal, en consecuencia, para determinar la relacion entre las

variables se uso la correlacion Rho de Spearman.
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CONCIENCIA FONOLOGICA

Tabla6
Establecer larelacion que existe entre €l nivel dela conciencia fonolégicay € nivel de obtiene

informacion de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la |.E. 88320, 2024.

Obtiene
informacion
Rho de Spearman ~ Conciencia Coeficiente de correlacion 0,633
fonoldgica P 0,000.
N 86

** Lacorrelacion es significativaen € nivel 0,01

Figura 2: Establecer larelacion que existe entre el nivel de la concienciafonolégicay € nivel
de obtiene informacién de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la |.E.
88320, 2024.
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Interpretacion:

En latabla 6 y figura 2 se sefidla que la correlacion de Spearman es 0,633, esto significa que
existe relacion entre la conciencia fonoldgicay obtiene informacién de manera positivay con
intensidad fuerte, pero ademés se ha conseguido un valor p = 0,000 < 0,05, que infiere que la
conciencia fonolégica y obtiene informacién se relacionan de manera significativa,

corroborando la hipétesis especifica.

55



Tabla7

Establecer la relacion que existe entre el nivel de la conciencia fonolégica y la dimension de
infiere e interpreta la informacion en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria
delal.E. 88320, 2024.

Infieree
interpreta
Rho de Spearman ~ Conciencia Coeficiente de correlacion 0,292"
fonoldgica P 0,006.
N 86

** Lacorrelacion es significativaen el nivel 0,01

Figura 3. Establecer la relacion que existe entre € nivel de la conciencia fonolégicay la
dimensién deinfiere einterpretalainformacion en los estudiantes de tercer grado de Educacion
Primariadelal.E. 88320, 2024.

=1

L N ]

kH]

LN L]
S FESE NSRS ERN

CONCIENCIA FONOLOGICA
-
* &

2

., INFIERE
Interpretacion:

Enlatabla 7 y figura 3 se muestra que la correlacion de Spearman es 0,292, esto indica que
existe relacion entre la conciencia fonoldgica y la inferencia de manera positiva y con
intensidad débil. Ademas, se ha conseguido un valor p = 0,006 < 0,05, con € cua se concluye
gue la conciencia fonologica y la inferencia se relacionan de manera significativa,

corroborando la hipotesis especifica.
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Tabla8

Establecer la relacion que existe entre e nivel de la conciencia fonoldgica y € nivel de
reflexiona y evalUa la forma, contenido y contexto del texto en los estudiantes de tercer grado
de Educacion Primaria dela |.E. 88320, 2024.

Reflexionay
evalla
Rho de Spearman Conciencia Coeficiente de correlacion -0,081
fonoldgica P 0,460
N 86

** Lacorrelacion es significativaen el nivel 0,01

Figura 4: Establecer larelacion que existe entre el nivel de la concienciafonoldgicay el nivel
de reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del texto en los estudiantes de tercer
grado de Educacion Primariade lal.E. 88320, 2024.
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Interpretacion:

En latabla 8y figura 4 se ha determinado que la correlacién de Spearman es -0,081, es decir
gue larelacion entre la concienciafonolégicay el nivel de reflexionay evalla lainformacion
de un texto es negativa y con intensidad nula, indicando la no existencia de relacion, pero
ademés se ha obtenido un valor p = 0,460 > 0,05, que justifica que la concienciafonoldgicay
lacomprension criticano se relacionan de manera significativa, corroborando la hipétesis nula.
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Objetivo general:

Prueba de hipotesis general

Hipotesis general

Hi: Existe una relacion positiva entre conciencia fonolégica y comprension lectora de los
estudiantes de tercer grado de Educacion Primariade lal.E. 88320, 2024.

Hipotesisnula

HO: No existe unarelacion positiva entre conciencia fonolégicay comprension lectora de los
estudiantes de tercer grado de Educacion Primariade lal.E. 88320, 2024.

Tabla9
Determinar la relacion gue existe entre la conciencia fonoldgica y la comprensién lectora de
los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria dela |.E. 88320, 2024.

Comprension
lectora
Rho de Spearman Conciencia Coeficiente de correlacion 0,682
fonoldgica P 0,000.
N 86

** Lacorrelacion es significativaen el nivel 0,01
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Figura 5: Determinar la relacion que existe entre la conciencia fonolégica y la comprension

lectora de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primariade la|.E. 88320, 2024.

il | ]
L] [
L ]
L L ]
™ a -
e & L] L] L] &
8 L L L]
6 w L] L] L ] L w
Q . . » v
= a L]
% 3 L]
8 ] o .
< . * i .
O
zZ L
U_J 28 L ] L
g - ™
o »
@) L]
] L]
ac .
" -
[ 1
1t -
Y 18 20 2 14
COMPRENSION LECTORA
I nterpretaci on:

Enlatabla9y figura5 se ha determinado que la correlacion de Spearman es 0,682, este valor
significaque existe relacion entre laconcienciafonol6gicay la comprensién lectorade manera
positivay con intensidad fuerte, pero ademas se ha alcanzado un valor p = 0,000 < 0,05, que
implica decir que la conciencia fonolégicay la comprension lectora se relacionan de manera

significativa, corroborando la hip6tesis general.

59



4.2 DISCUSION

Lacomprension lectora obedece a diferentes el ementos, entre |os que destacan | as condiciones
internasy externasdel lector; tales como lametodol ogia de ensefianza, la concienciafonol 6gica
y otros aspectos relacionados. En € marco de la presente investigacion, € objetivo de estudio
fue determinar la relacion entre la comprension lectora y la conciencia fonologica de los
estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la I.E. 88320. Una vez realizado €l
andlisis estadistico descriptivo, se procede con la discusion de resultados, considerando los
objetivos planteados que guiaron el desarrollo de estudio.

El objetivo genera de este estudio fue determinar la relacion que existe entre la conciencia
fonoldgicay la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria
delal.E. 88320, 2024. El andlisisrevel 6 un valor de significanciade 0.01<0.05, lo que permitio
confirmar la existencia de una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la
comprension lectorade |os estudiantes de tercer grado de Educacion Primariadelal.E. 88320.
Ademas, dicha relacion se caracterizo por ser positiva y de intensidad fuerte (0,682). Estos
resultados coinciden con investigaciones previas, como lade Diaz (2019), quien evidenci6 que
el conocimiento fonolégico contribuye en un 9,6% segin su coeficiente de correlacion
semiparcial (s 2) con respecto a la lectura. Asimismo, resdta la importancia del valor
predictivo de la conciencia fonol6gica en comparacion a otras variables y sefida que este se
mantiene durante & proceso de adquisicion lectora. De manera similar, Salas (2019) encontré
una correlacién significativa (Rho = 0,528; Sig. bilatera = 0,000) a nivel de p<0, entre la
conciencia fonoldgica y la lectoescritura. En su andisis afiade que un estudiante con una
adecuada capacidad lectora obtiene buenos resultados en actividades de andlisis fonol dgico.
En la misma linea, Silvestre (2021) determind la incidencia significativa de la conciencia
fonoldgica en e aprendizge de la lectura y concluyd que los programas basados en esta
habilidad brindan resultados favorables en estudiantes con dificultades lectora. También,
afirma que, dentro de las investigaciones revisadas, €l 60% presenta una relacion atamente
significativa y € 32% una relacion significativa. Por su lado, Galindo (2021) sostiene la
importanciadel estudio delaconcienciafonologicaen lainiciacion delalectura; pues encontré
una relaciéon entre conciencia fonoldgica y la lectura y presenta un valor similar de 0.44
(p=0.000 < 0=0.05).

Dehaene (2016), citado por e MINEDU (2023), menciona que al leer intervienen diversos
componentes fonologicos y visuales (ruta fonologica), los cuales después permiten la

construccion de significados (ruta |éxica). Esto se complementa con lo sefidlado por Castro y
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Céaceres (2022), quienes explican gque la conciencia fonoldgica favorece una decodificacion
automatica. Unavez que la personalograleer fluidamente, con pausasy entonacion adecuada,
la memoria operativa retiene € significado con mayor rapidez. Por ello, sefialan que la
conciencia fonoldgica es un proceso cognitivo esencia en el aprendizgje inicia de lalectura.
Aguilar et al. (2011) mencionan que e conocimiento fonol gico es una capacidad importante
paraaprender aleer y, de acuerdo con | os resultados obtenidos, sostienen que se debeintervenir
cuando las dificultades lectoras estén relacionadas con la conciencia fonoldgica. Del mismo
modo, Alvarado et al. (2015) argumentan gue lalectura depende de tres componentes basi cos,
uno de los cuales es la conciencia fonoldgica; 1a cual se relaciona de manera causal con los
mecanismos de lectura.

Por su lado, Flores et a. (2022) sostienen que la conciencia fonol égica influye en lalectura, a
igual que Gutiérrez et al. (2020), quienes manifiestan que se trata de una habilidad
metalinguistica que permite reflexionar sobre €l lenguaje oral y constituye € predictor més
importante para la adquisicion lectora. Bravo et a. (2022) concluyen que los estudiantes con
un nivel alto de conciencia fonoldgica obtienen también mejores resultados en la prueba de
lecturainicial, o que evidencia la relacion directa entre la conciencia fonolégicay lalectura
Por su parte, Padillaet al. (2023), encontraron una correl acién considerable entre la conciencia
fonoldgicay e éxito futuro en la adquisicion de lalectura, por 1o que se recomiendan entrenar
esta habilidad metalinguistica desde la educacion prescolar.

De acuerdo con |os autores antes mencionados, se entiende que la competencia lectoravamas
alla de ladecodificacion, es decir, implica comprender la connotacion de lo que se estudia. La
neuroeducacion resalta que, mientras méas automatizada esté la decodificacion, mayor seréala
concentracion del estudiante en la construccion del sentido del texto. Por eso, se recomienda
desarrollar y fortalecer la concienciafonoldgicaen e nivel inicia y, en los primeros grados de
Educacion Primaria, consolidar € dominio de la ruta fonolégica para posteriormente
automatizar lalectura por larutaléxica. Este aporte de la neuroeducacion, no se contrapone al
enfoque comunicativo del Curriculo Nacional de la Educacion Basica Regular; sino que lo
complementa al brindar otra perspectiva sobre comprension lectora.

Como objetivo especifico, se pretendi6 identificar € nivel de logro de la comprension lectora
de los estudiantes del objeto de estudio. Se comprobé que e nivel de logro en comprension
lectora fue de 65,2%, seguido del nivel proceso (23,2%) y un 11,6% en €l nivel bgo. Estos
hallazgos guardan similitud con los que Galindo (2021) presentd, quien encontrd que € 59,9%

de los estudiantes superd lamediadel grupo y un 40,1% estuvo por debajo de ellaen la Prueba
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de Compresion de Lecturalnicial. Iguales resultados fueron obtenidos por Salas (2019), quien
refiere que, en ladimension de lectura de palabras, el 41,3% de | os estudiantes alcanzoé un nivel
medio, & 31,7% un nivel atoy & 26,9% un nivel bgo.

Medina (2017) sostiene que la comprension |l ectora debe estimularse en |os nifios por medio de
la lectura oral y/o silenciosa hasta que los estudiantes encuentren su estilo de aprendizaje,
asegurando los niveles de logro correspondientes a grado. Ademas, sefiala que conciencia
fonoldgica es un predictor que esté fuertemente relacionado con la lectura. De ello se puede
inferir, que la comprension lectora debe ser priorizada en €l curriculo escolar.

Otro objetivo especifico fue identificar € nivel de concienciafonol 6gica de |os estudiantes del
tercer grado. Los resultados de la Tabla 4 y figura 1, mostraron que € 60,5% de los alumnos
se ubicaen € nivel ato de Conciencia Fonolégica, € 31,4% de |os estudiantes evidencian un
nivel medio en la conciencia fonolégicay € 8,1% presenta un nivel bgjo. Estos resultados
concuerdan con |o obtenido por Salas (2019), quien reportd un 44,2% tiene un nivel medio de
conciencia fonolégica, €l 28,8% un nivel alto y € 26,9% un nivel bagjo. Del mismo modo,
Montes (2020) evidencio que €l 46,2% de |os estudiantes se situd en el nivel medio, 34,1% en
el nivel atoy 19,8% en el nivel bajo, observandose unatendenciade alto amedio. Al respecto,
Parray Bojorgquez (2021) destacan que la estimulacion de la conciencia fonoldgica brinda un
mayor acceso a conocimiento, favorece procesos cognitivos superioresy promueve un mejor
desenvolvimiento en contextos | etrados. De ahi que | os estudiantes de prescol ar deben aprender
a manipular los fonemas y silabas, ya que su dominio favorece € aprendizae de la lectura
inicial; primero mediante la ruta fonoldgicay posteriormente mediante la ruta léxica, lo cua
optimiza el proceso lector.

Asi también, se busco establecer |a relacion entre la conciencia fonoldgica y la dimension de
Obtencién de informacion de los estudiantes de tercer grado de Educaciéon Primariade la | .E.
88320. Los resultados que se muestran la tabla 6 y figura 4; evidencian gque existe una
correspondencia significada de p=0.000<0.05 entre conciencia fonolégica y la dimension
Obtiene informacién, con una inferencia positiva con intensidad fuerte. Esto coincide con lo
reportado por Diaz (2019), quien destaca el valor predictivo del conocimiento fonolégico alos
seisy siete afos respecto alalocalizacion de informacion.

De acuerdo con los resultados de la Tabla 3, se expone que los estudiantes de tercer grado de
Educacion Primaria lograron un 76,8% en la dimension “Obtiene informacion”. Medina
(2017), explica que en las escuelas priorizan esta capacidad para asegurar que los nifios

comprendan la informacion explicita del texto, lo cual les otorga mayor dominio. Vivanco
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(2021) también corrobora gque la conciencia fonol dgica esta relacionada con reconocimiento
del sentido delaoracion (rho = .64, p<.001). En ese sentido, se puede razonar que €l nivel de
“Obtiene informacidn en el texto” esta relacionada con la conciencia fonoldgica.

Otro de los objetivos de esta investigacion fue establecer la relacién entre conciencia
fonologica y la dimension “Infiere la informacion del texto de los estudiantes del tercer grado
de Educacion Primaria de la 1.E. 88320, 2024”. Los resultados obtenidos enlaTabla4 y figura
4 evidencian una relacion entre la conciencia fonoldgica y con “Infiere la informacion del
texto”, dado que el valor de significancia obtenido es p=0,006<0,05, lo que establece que es
unacorrel acion positivacon intensidad débil. Esto coincide con Medina(2017), quien concluye
gue la comprension inferencial mejora por e entrenamiento de la conciencia fonolégica
(p<.001). La capacidad inferencial es decisiva para la comprension del texto, ya que permite
identificar aspectos implicitos del texto.

De dllo se deduce gque larelacion entre la dimension Infiere e interpreta informacion del texto
y la comprension lectora no esté fuerte como en “Obtiene informacion”, puesto que hay otros
procesos que se requieren paraque €l estudiante logre vincular lo que se lee explicitamente en
el texto con aquello que no aparece en €l texto, pero si guarda unarelacién importante.
Finalmente, se buscd e establecer la relacion existente entre la conciencia fonolégica y la
dimensiéon Reflexiona sobre la informacion del texto de los estudiantes de tercer grado de
Educaciéon Primariadelal.E. 88320. Al tomar en cuentalos resultados estadisticos presente en
laTabla 7y figura 7, se exhibe que la relacion es negativa con intensidad nula, dado que €
valor de significanciaes de p=0,460>0,05; por lo que no corroboralahipétesis especifica. Estos
resultados coinciden con Castro y Céceres (2022), quienes concluyen que la comprension
lectora no se logra solo con la decodificacion, aungue es un aspecto importante, sino que se
tiene que seguir trabajando con diversos factores que enriquecerén la lectura. De la misma
forma, manifiestan que aparte de la conciencia fonol 6gica hay otros procesos cognitivos para
el aprendizgjeinicial delalectura como los visual -ortogréfico, €l reconocimiento de las letras
del abecedario, la velocidad de nominacién y e desarrollo del lenguaje oral. Este sustento
tedrico encuentra respaldo en Dahanag, citado por é MINEDU (2023), quien explica que las
| etras son reconocidas rapi damente por los ojos (fovea) y, en microsegundos, unidas paraluego
la informacion ser procesada fonoldgicamente y finalmente conforman € significado de una
palabra.
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V. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

- Existe relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la comprension lectora
(p=0,000<0,05), de manera positiva y con una intensidad fuerte (Rho. = 0,682) en los
estudiantes de tercer grado de Educacion Primariade la 1.E. 88320, 2024. Esto se explica
porque el reconocimiento defonemasy silabas durante lalectura resultafundamental mente
en laconstruccion del significado delas palabrasy, por consiguiente, del texto. Por lo, se
resaltalaimportancia de una g ercitacion previa de la concienciafonol6gica parainiciar €
proceso lector.

- El nivel de comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria
de la |.E. 88320, 20024 es alto (65,2%). La dimensién Obtiene Informacién del texto
alcanzd e porcentgje mas elevado (76,8%), ubicandose en un nivel alto. En contraste, la
dimensiéon Evallay reflexiona presentd €l porcentgje més bajo (50%) situandose en un
nivel de proceso. Esto se debe a que la evaluacion y reflexion sobre el texto requieren que
el lector active sus conocimientos previos y los relacione con la nueva para asumir una
postura critica frente alo leido.

- El nivel de la conciencia fonologica de los estudiantes de tercer grado de Educacion
Primaria de la |.E. 88320, 2024 también se ubica en un nivel ato (60,5%). Dentro de sus
dimensiones, la Conciencia Silébica alcanzd un porcentaje mayor (65,2%) en comparacion
con la fonémica (57%). Esto halazgo evidencia que se necesita un mayor trabgjo de la
concienciafonémica, lacual facilitard una mayor fluidez al momento de leer.

- Existe unarelacion significativa entre la Conciencia Fonol 6gicay Obtiene informacion del
texto de los estudiantes de tercer grado de Educaciéon Primaria de la |.E. 88320, 20024
(0,000<0,05). La correlacion se presenta de manera positiva y con intensidad fuerte
(r=0,633). Este resultado se debe a que la adecuada identificacion de fonemas favorece la
lecturapor larutaléxicay, por ende, lalocalizacion de lainformacion explicita del texto.

-  Existe relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la dimension Infiere
informacion del texto de los estudiantes de tercer grado de Educaciéon Primariade la |.E.
88320, 2024 (0,006<0,05). Ello se explica porque la deduccién de informaci 6n depende de
una adecuada comprension del texto, la cual permite elaborar conclusiones a partir de lo

leido.

64



- Finalmente, no se encontré una relacion significativa entre la conciencia fonologicay la
dimensién Reflexiona y evalla sobre la informacion del texto (0,460<0,05) de los
estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la|.E. 88320, 20024. Esto se debe a
gue dicha dimensién implica asumir una posicion frente a texto, argumentar con
coherencia y construir significados, procesos que trascienden la sola decodificacion

fonol 6gica.

5.2. RECOMENDACIONES

Al director de la Institucion Educativa: se sugiere programar capacitaciones dirigidas a los
docentes de Educacion Primaria sobre la conciencia fonoldgicay la aplicacion de estrategias
gue favorezcan €l desarrollo de la comprension lectora.

A los docentes de primer y segundo grado de Educacion Primaria: se recomienda aplicar
evaluaciones diagnodsticas de habilidades fonologicas y compresiéon lectora, con e fin
identificar oportunamente a los estudiantes que presenten dificultades. Asimismo, se sugiere
disefiar programas de reforzamiento lector que integren la conciencia fonolégica como
habilidad base, debido a que en estos grados se consolida la afabetizacion inicial.

A los padres o apoderados de |os estudiantes de tercer grado de la |.E. 88320: se recomienda
fomentar lalectura en casa, proporcionando alos nifios textos de su interés y acompariandolos
en larealizacion de esta actividad, fortaleciendo asi sus habilidades lectoras.

A los futuros investigadores: se aconsgarealizar investigaciones aplicativas o experimentales
gue consideren ambas variables de este estudio, a fin de construir propuestas que contribuyan
alamegoradelacomprension lectora. Asimismo, sesugierellevar acabo estudiosen e ambito
rural paracontrastar larelacién entre concienciafonol 6gicay comprension lectoraen diferentes
realidades educativas. Finalmente, se recomienda € empleo de la prueba de la conciencia
fonoldgica utilizada en estainvestigacion, puesto que fue validada y presenta un alto nivel de
confiabilidad.
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VII.  ANEXOS

ANEXO 1. Matriz de consistencia

TITULO: Conciencia fonoldgicay comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primariadelal.E. 88320, 2024
Enunciado Hipdtesis Objetivos Variables Dimensiones Indicadores items M etodologia Poblacion y Marco
del muestra conceptual
problema
Problema Hipotesisgeneral | Objetivo general: Variable1l: | Dimensiones - Identifica informacién | Prueba M étodo: Paoblacion: a. Comprensién
general HO: No existe | Determinar la relacion | Comprens | de explicitay relevante. estandarizadade | Cuantitativo Para este | lectora
¢De qué | relacion entre la | que existe entre la | Onlectora comprension - Reconoce la secuencia | lectura— 3er estudio, la | - Definicion de la
manera la | conciencia conciencia fonoldgicay | Es una | lectora dehechosoaccionesen | grado Tipo: poblacion estd | comprension
conciencia fonolégica y la | la comprensién lectora | habilidad - Obtiene un texto. El tipo de | conformada lectora
fonolégica comprension de los estudiantes de | que va més informacion. | -  Deduce caracteristicas | Constade 24 items | investigacién por 110 | - Importanciadela
se relaciona | lectora de los | tercer grado de | dla de la| - Infiere e implicitas de personas, | loscuales estan seleccionada es | estudiantes que | comprension
con la | estudiantes de | educacién primariadela | decodificaci interpreta la persongjes, animales, | organizadosdela | béasica suman € total | lectora
comprensio | tercer grado de | |.E. 88320, 2024. 6n, la cua informacion. objetos 0 lugaresen un | siguiente manera: de las 4| -Rutasdelectura
n lectora en | educacién implica una | - Reflexiona y texto. Disefio: secciones del | - Niveles de
los primaria de la |.E. interaccion evalla la| - Deduce relaciones | - Dimension El disefio es no | tercer grado de | lectura
estudiantes | 88320, 2024. Obj etivos especificos entred texto forma, e légicas de causa Obtiene experimental, Educacion - Microprocesos y
de  tercer - Identificar €l nivel de | y lector para contenido y efecto. Infor macién: con acance | Primaria de la | macroprocesos de
grado de | HA: Existe logro en la | construir el contexto | - Deduce los | P2, P6,P10, P11, | correlacional. I.LE. 88320 y | lalectura
educacion relacion entre la comprension lectora, | significados del texto. sentimientos, P15, P21y P22 cuyas edades
primaria de | conciencia en las dimensionesde | y luego emociones o estadosde | - Dimensién El gréfico de | estan entre 8y | b. Conciencia
la I.E. | fonolégica y la obtiene, infiere vy | tomar una animo sugeridos por € Infieree nuestro disefio | 9 afios. fonologica
88320, comprension reflexiona de los | postura texto. Interpreta seria e - Definicion de
202472 lectora de los estudiantes de tercer | sobre lo - Deduce € significado informacion: siguiente: Muestra: conciencia
estudiantes de grado de educacién | leido. de palabras o] P1, P3, P5, P7, =5 | La muestra | fonoldégica
Problemas | tercer grado de primaria de la I|.E. expresiones segin € P9, P12, P13, L representativa | - Importanciadela
especificos | educacion 88320, 2024. contexto. P14, P16, P17, g <:;'_' r | serael 3° A, B | conciencia
primariade lal.E. | - ldentificar € nivel de - Deduce relaciones | P18, P19y P23 y C, la cua | fonolégica
P1 ¢De qué | 88320, 2024. conciencia fonoldgica l6gicas de intencion | - Dimension s % | suman 86 | - Niveles de la
manera la de los estudiantes | Variable2: Dimensiones finalidad. Reflexionay Donde: estudiantes; de | conciencia
conciencia Hipotesis tercer grado de | Conciencia dela - Deduce € propésito | Evalta: P4, P8, M= Muestrade | 10s cuales 44 | fonoldgica
fonol dgica especificas educacion primariade | fonoldgica condiencia comunicativo del texto. P20y P24 estudiantes de son varones y | - relacion
se relaciona | Hip6tesis nula 1 lal.E. 88320, 2024. Es una fonoloaica: - Deduce caracteristicas 3er grado de 42 son | bidireccional
con la| (HO): No existe | - Establecer la relacion | habilidad gica. implicitas de personas, Educacion mujeres. entre la
dimension relacion entre la que existe entre e | metalinglist | Conocimi persongjes, animales, Primaria comprension
Obtiene conciencia nivel de la conciencia | ica que e?;% objetos o lugares en un % = Variable 1: lectora y la
informacion | fonoldgica y la fonolégica y la | permite la Stabico texto. Comprension ' conciencia
en los | dimensién obtiene dimension  obtiene | manipulacio | Conocimi | peduce la ensefianza lectora fonoldgica
estudiantes | informacién enlos informacion en los | n de los fgazmico de un texto.
de  tercer | estudiantes de estudiantes tercer - Deduced tema
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grado de
educacién
primaria de
la I.E.
88320,
20247

P2 ¢De qué
manera la
conciencia
fonolégica
se relaciona
con la
dimensién
Infiere e
interpreta
informacion
en los
estudiantes
de tercer
grado de
educacion
primaria de
la I.E.
88320,
2024?

P3 ¢De qué
manera la
conciencia
fonol 6gica
se relaciona
con la
dimensién
Reflexionay
evala a
forma, d
contenido y
el contexto
del texto en
los
estudiantes

tercer grado de
Educacion
Primariadelal.E.
88320, 2024.
Hipotesis
especifica 1 (H1):
Existe  relacion
entre la conciencia
fonolégica y la
dimensién obtiene
informacion en los
estudiantes de
tercer grado de
Educacion
Primariade lal.E.
88320, 2024.

Hipétesis nula 2
(HO): No existe
relacion entre la
conciencia
fonoldgica y la
dimension Infiere
e interpreta
informacion en los
estudiantes de
tercer grado de
Educacion
Primariade lal.E.
88320, 2024.
Hipotesis
especifica 2 (H2):
Existe  relacion
entre laconciencia
fonolégica y la
dimension Infiere
e interpreta
informacion en los
estudiantes de
tercer grado de
Educaciéon

grado de educacién
primaria de la I|.E.
88320, 2024.
Establecer la relacion
gue existe entre o
nivel de la conciencia
fonolégica y la
dimensién Infiere e
interpreta
informacion en los
estudiantes de tercer
grado de educacion
primaria de la |.E
88320, 2024.
Establecer la relacion
que existe entre €
nivel de la conciencia
fonolégica y la
dimensién Reflexiona
y evala la forma, €
contenido y contexto
dd texto en los
estudiantes tercer
grado de educacion
primaria de la I.E.
88320, 2024.

elementos
del lengugje.

Aplicad contenido del
texto a otras
situaciones.

Evallaéd contenido del
texto.

Identifica las silabas
gue componen una
palabra.

Omite correctamente
una silaba de una
palabra.

Menciona las riman al
inicioy al fina de una
palabra.

Adiciona silabas para
formar palabras.
Identifica e fonema
inicia y fina de una
palabra.

Une fonemas para
formar una palabra
Identifica los fonemas
gue componen una
palabray los cuenta.

Pruebadela
conciencia
fonologica

Constade 80 items,
los cuales se
encuentran
distribuidos de la
en dos
dimensiones:

- Dimensi
on de
conocimiento
fonolégico: Del
item 1 a item 40

- Dimensi
on de
conocimiento
fonémico: De
item41d item 80

y= Vaiable 2:

Conciencia
Fonoldgica

r= Relacion

conciencia
fonol 6gica
comprension
lectora

y
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de tercer

grado de
educacién
primaria de
la I.E.
88320,
2024?

Primariadelal.E.
88320, 2024.

Hipotesis nula 3
(HO): No existe
relacion entre la

conciencia
fonolégica y la
dimension
Reflexiona y

evala la forma,
contenido y €
contexto del texto
en los estudiantes
de tercer grado de
Educacion
Primariadelal.E.
88320, 2024.
Hipétesis
especifica 3 (H3):
Existe  relacion
entrela conciencia
fonoldgica y la
dimension
reflexiona y
evaUalaforma, el
contenido y
contexto del texto
en los estudiantes
de tercer grado de
Educacion
Primariade lal.E.
88320, 2024.
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ANEXO 2. TEST PARA LA COMPRENSION LECTORA

a. Fichatécnica

Nombre : Evaluacion de lectura— 3° de Educacion Primaria

Autor : Ministerio de Educacién (2021)

Administracion: Grupal

Duracion : 45 minutos

Ambito de aplicacion: Estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la
Educacion Bésica Regular.

Significacion : Laevaluacion de la competencia “Lee” se realiza considerando las
capacidades de: obtencion de informacion, inferencia e interpretacion y reflexion y
evaluacion, en concordancia con lo establecido en e Curriculo Naciona de la
Educacién Basica Regular. El instrumento esta orientado a valorar |os aprendizajes
gue el estudiante debi6 consolidar en €l grado inmediato anterior. En ese sentido, los
desempefios consignados en la tabla de especificaciones corresponden a segundo
grado de Educacién Primaria. Laaplicaciéon delapruebaal inicio del afio escolar tiene
como finalidad diagnosticar las necesidades de los estudiantes y generar la
retroalimentaci on pedagdgica correspondiente.

Material : Manual, prueba de aplicacion y registro de lectura de 3er grado.
Valoracion : En € registro de valoracion de lectura, se establece que la respuesta
correcta se marque con un check (v'), paralarespuestainadecuada con una equis (X)
y larespuesta omitida un guion (-). El registro constituye una guia para organizar la
caificacion de las respuestas de los estudiantes, mientras que la tabla de
especificaciones del manual proporciona las pautas necesarias para la

retroalimentacion pedagdgica.
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b. Descripcion:

La prueba diagndstica de Lectura para tercer grado de Educacion Primaria esta compuesta
por items vinculados a las capacidades de la competencia “Lee” del area de Comunicacion,
de acuerdo a Curriculo Naciona de Educacién Bésica Regular.

Cabe mencionar que, la prueba de lectura se aplico en su version original, garantizando asi
su validez y confiabilidad.

Cuadro 1
Capacidades de la Comprensién de Lectura
Total deitems
Capacidades o nivelesde items queevaltan la
comprension delectura capacidad
Obtieneinformacion del texto 2,6,10,11,15,21y 7
escrito. 22
Infiereeinterpretainformaciondel | 1, 3,5,7,9, 12, 13, 13
texto. 14, 16,17, 18,19y
23
Reflexionay evalialaforma, e 4,8,20y 24 4
contenido y contexto del texto.
Total general 24

Fuente: Registro de lectura de 3er grado de Educacion Primaria— MINEDU (2021)

***|_as demés especificaciones de la evaluacién se encuentran en el Manual del MINEDU
(2021).

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
Ministerio de Educacion (2022). Prueba diagnostica de comprension de textos oralizados -
3er grado de primaria. https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/7981
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ANEXO 3. REGISTRO DE LOSRESULTADOS DE LA COMPRENSION

LECTORA

Dimensiones de la comprension lectora

N° | Estudiantes Obtiene Infierey Evalla Nota
reflexiona
(7) (14) (4)

1. | Estudiante 1 3 7 2 12
2. | Estudiante 2 2 6 1 9
3. | Estudiante 3 5 6 1 12
4. | Estudiante 4 6 8 2 16
5. | Estudiante 5 4 8 3 15
6. | Estudiante 6 6 9 3 18
7. | Estudiante 7 6 9 3 18
8. | Estudiante 8 7 8 3 18
9. | Estudiante 9 5 10 3 18
10. | Estudiante 10 4 12 3 19
11. | Estudiante 11 6 12 4 22
12. | Estudiante 12 6 12 4 22
13. | Estudiante 13 7 12 4 23
14. | Estudiante 14 6 12 4 22
15. | Estudiante 15 7 12 4 23
16. | Estudiante 16 4 12 3 19
17.| Estudiante 17 6 12 4 22
18. | Estudiante 18 7 12 4 23
19. | Estudiante 19 6 12 4 22
20. | Estudiante 20 6 12 4 22
21. | Estudiante 21 7 13 4 24
22. | Estudiante 22 6 12 4 22
23. | Estudiante 23 6 12 4 22




24. | Estudiante 24 6 12 4 22
25. | Estudiante 25 6 12 4 22
26. | Estudiante 26 6 12 4 22
27.| Estudiante 27 4 7 1 12
28. | Estudiante 28 3 7 2 12
29. | Estudiante 29 3 6 1 10
30. | Estudiante 30 3 7 2 12
31. | Estudiante 31 2 7 1 10
32. | Estudiante 32 3 7 2 12
33. | Estudiante 33 5 6 1 12
34. | Estudiante 34 5 8 1 14
35. | Estudiante 35 4 8 2 14
36. | Estudiante 36 7 8 3 18
37. | Estudiante 37 5 9 3 17
38. | Estudiante 38 6 9 3 18
39. | Estudiante 39 7 8 3 18
40. | Estudiante 40 5 10 3 18
41. | Estudiante 41 6 9 3 18
42. | Estudiante 42 7 8 3 18
43. | Estudiante 43 5 10 3 18
44. | Estudiante 44 6 9 3 18
45. | Estudiante 45 4 12 3 19
46. | Estudiante 46 7 13 3 23
47. | Estudiante 47 6 12 4 22
48. | Estudiante 48 6 12 4 22
49. | Estudiante 49 7 12 4 23
50. | Estudiante 50 6 14 3 23
51. | Estudiante 51 7 12 4 23
52. | Estudiante 52 7 12 4 23
53. | Estudiante 53 6 12 4 22
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54. | Estudiante 54 7 12 3 22
55. | Estudiante 55 7 13 3 23
56. | Estudiante 56 7 12 3 22
57.| Estudiante 57 6 13 4 23
58. | Estudiante 58 7 12 4 23
59. | Estudiante 59 6 12 4 22
60. | Estudiante 60 7 12 4 23
61. | Estudiante 61 7 12 4 23
62. | Estudiante 62 7 12 4 23
63. | Estudiante 63 7 12 4 23
64. | Estudiante 64 7 12 4 23
65. | Estudiante 65 6 13 3 22
66. | Estudiante 66 6 12 3 21
67.| Estudiante 67 6 13 3 22
68. | Estudiante 638 6 13 4 23
69. | Estudiante 69 6 14 4 24
70. | Estudiante 70 6 13 4 23
71. | Estudiante 71 6 13 4 23
72. | Estudiante 72 6 12 4 22
73. | Estudiante 73 6 13 4 23
74. | Estudiante 74 6 13 4 23
75. | Estudiante 75 7 12 4 23
76. | Estudiante 76 6 12 4 22
77. | Estudiante 77 6 12 3 21
78. | Estudiante 78 7 12 3 22
79. | Estudiante 79 6 12 4 22
80. | Estudiante 80 6 12 4 22
81. | Estudiante 81 6 12 4 22
82. | Estudiante 82 6 12 4 22
83. | Estudiante 83 6 12 4 22
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84. | Estudiante 84 6 12 21
85. | Estudiante 85 7 12 22
86. | Estudiante 86 6 12 21

Fuente. Registro de calificaciones, 3er grado - 88320
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ANEXO 4. FICHA TECNICA PARA EVALUAR LA CONCIENCIA FONOLOGICA
a. FICHA TECNICA

Nombre : Test de laconcienciafonoldgica

Fuente : GOmez, Vaero, Buades y Pérez (1995) Adaptado de Panca
(2000)

Afo : 2024

Objetivo : Valorar € grado de desarrollo de la concienciafonoldgicaen

ladimension sildbicay fonémica.

Fundamentacion tedrica: Gombert (1992) y Defior (1996) citados por Panca
(2000), sefidan que € desarrollo de la conciencia fonoldgica sigue un proceso
progresivo que va de las unidades mayores (palabray silaba) hacialas mas pequefias
(fonema). En & marco de la presente investigacion, la conciencia fonologica se
abordd en dos dimensiones. conocimiento silabico y conocimiento fonémico. La
primera aude ala habilidad de segmentar y manipular silabas dentro de las palabras,
mientras que la segunda se refiere a la capacidad de identificar y operar con los
fonemas, entendidos como las unidades minimas del lenguaje oral. Cabe mencionar
que € nivel intrasilabico (rimas) fue considerado dentro de la dimension silabica, ya
gue ambos comparten el mismo nivel de andlisis, cuya unidad basica es la silaba.
Ambito de aplicacién: Estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la
Educacién Basica Regular.

Administracion . Este Test se aplica de manera grupal, usando un adecuado
lenguaje instructivo claro y verificando la comprension de las indicaciones mediante
repreguntas a los estudiantes. Asimismo, se ofrece un apoyo multimodal (auditivo,
visual y kinestésico), con € fin d facilitar |a adecuada gjecucion de la actividad.
Duracion . 45 minutos por cada dimension de la conciencia fonol ogica.
Se sugiere que la aplicacion se dé en dos jornadas. Dia 1, € sub test de conocimiento
fonologico y en el Dia 2, el sub test de conocimiento fonémico.

Significacion . Evalla €& nivel de conciencia fonolégica en sus dos
dimensiones: silabicay fonémica. De estaforma se valorala capacidad del estudiante
para reconocer y manipular oralmente la estructura de las palabras tanto a nivel de

silaba como de fonema.
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-  Material : Manual, prueba, protocolo de respuestasy kit de laminas

- Valoracion : Se asigna un punto por cada respuesta correcta. La
puntuacién de cada subtest se obtiene mediante la suma de los aciertos a canzados
por el estudiante. Para la puntuacion total, se suman los puntajes obtenidos en cada
dimensién de la conciencia fonol 0gica.

- Validez y confiabilidad: Lavalidez del instrumento se establecié mediante €l juicio
de cuatro expertos con grado de Doctor en Educacién, de los cuaes tres son
especialistas en Educacion Primariay uno en Lenguay Literatura. La confiabilidad
se evaluo através de un pilotaje aplicado a 15 estudiantes y mediante el calculo del
alfa de Cronbach, obteniéndose un valor de 0.808, lo que permite inferir que €
instrumento presenta un nivel de confiabilidad significativo, calificado como “muy

bueno”.
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ANEXO 5. MANUAL PARA EL TEST DE CONCIENCIA FONOLOGICA

SUB TEST 1: Conocimiento silabico

1. Separacién sildbica

v

Se muestra la imagen N°1 (mesa) y se formula la

pregunta: “;Qué es esto?” Se esperalarespuestadelos

estudiantes, para luego confirmar: “Una mesa,
¢verdad?’

Se indica a los estudiantes que se procedera a separar la palabra en silabas,
explicando que se dara una palmada por cada silaba que contenga la palabra
“mesa”.

La aplicadora realiza un modelado, pronunciando la palabra y dando una
palmada por cada silaba: por ejemplo, “me — sa” (dos palmadas).

Se solicita a los estudiantes que repitan e procedimiento con la palabra
“mesa”, aplicando las palmadas correspondientes a cada silaba.

Finalmente, los estudiantes desarrollan los 6 items propuestos en |a prueba.

2. Omision silabica

v

Se les muestra nuevamente laimagen N° 1 (mesa) y se explica que se jugara
ano decir laprimera silaba de |a pal abra.

Se giemplifica & procedimiento: en el caso de la palabra “mesa”, se suprimi
la primera silaba, quedando Unicamente la silaba “sa”.

Posteriormente, 1os estudiantes desarrollan de manera autonoma los 8 items

propuestos. guitarra, serpiente, mochila, cartuchera, pato, oso, koalay ala.

3. Deteccion derimas

3.1 Rimasfinales

v
v

Se presentan cuatro imagenes. pato, gato, corazon y pantal on.

Se lee en voz alta el enunciado: “Cambié mi pato por un gato” y se formula
las siguientes preguntas. ¢Cuantas silabas tiene “pato”? ¢Cual es la primera
silaba? ¢Cudl es la segunda silaba? ¢Qué palabra rima con “pato”? Se
confirma que la palabra que rima con pato es “gato”.
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v Se proporciona un segundo gemplo: “Ese pantaldn tiene un corazon”. Seles
pregunta: ¢Cudles son las palabras que riman en la oracién que se ley6? Se
espera que los estudiantes respondan y luego se les confirma que “corazén”
rima con “pantalon”.

v" Redlizan launion de los demés dibujos en su prueba.

3.2. Rimasiniciales

v Paralas rimas iniciales, se muestran cuatro imagenes: carro, casa, zapato y
zanahoria.

v" Luego selesmuestralaimagen deun carroy seles preguntapor laotrapalabra
gue empieza con lasilaba “ca”. Los alumnos deben mencionar que es “casa”.

v’ Posteriormente, se menciona que lo mismo ocurre con zapato y zanahoria;
que ambas palabras empiezan con “za”.

v" Finalmente, unen las imagenes cuyas palabras tienen la misma silaba inicial
en su Test.

Nota: En caso los estudiantes no identifiquen a la imagen de “arpa”, hay que
mencionarles el nombre para que puedan relacionarla. De igual manera con

“anillo”.

4. Adicién sildbica
4.1. Adicion silabica directa
v' Los estudiantes escuchan las silabas que la aplicadora menciona para
formar una palabra. Ejemplo: Se menciona /mo/ /to/ y luego se les
pregunta: “;qué palabra se formd?” Los estudiantes deben responder que
se formo la palabra “moto”.

v" Se mencionan las silabas en €l siguiente orden:

mo-to 6. co-le-gio
1. ca-ja 7. cua-der-no
2. cho-clo 8. la-pi-ce-ro
3. Brasl 9. ki-mo-no
4. cafrru-sel 10. es-cri-to-rio
5. celu-lar 11. trom-pe-ta
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v Asi sucesivamente van escribiendo los nimeros del 1 al 11, de acuerdo a
la pronunciacién de las silabas de cada pal abra.

4.2. Adicion silabica indirecta

v' Se les orienta que seguiran jugando a juntar partes (silabas), pero que
ahora estas estaran desordenadas. Por |o tanto, |0s estudiantes deben leer
cada silaba y luego ordenarlas para formar una palabra. Ejemplo: Los
nifios observan y leen las silabas “l6n — sa”. Luego de leer cada silaba, se
les pregunta: “¢Qué palabra formamos a ordenar las silabas?” Los
estudiantes responden “salon”. De igual manera se hace con ellos el
ejemplo nimero dos con las silabas “pe-ta-car” y ellos al ordenar deberan
mencionar que se formd la palabra “carpeta”.

v Luego de ordenar las silabas mentalmente, deberan marcar la aternativa

que tiene la palabra que se formoé de manera autébnoma.

SUB TEST 2: Conocimiento fonémico

5. Separacion fonémica
5.1 Separacion fonémica inicial
v Los nifios observan cuatro imagenes (mesa, pato, focay zapato). Luego
se les pregunta: ¢cud de los dibujos inicia con € sonido /f/? Los
estudiantes mencionan que “foca” empieza con el sonido /1/.

v Luego, se van mencionando los fonemas en € siguiente orden:

foca 10. naranja
1. unicornio 11. rosa
2. da 12. casa
3. 0s0 13. dado
4. enano 14. balde
5. iglesia 15. chancho
6. mesa 16. gato
7. pato 17. jarra
8. sapo 18. fAusta
9. luna 19. tetera
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v Después los nifios escriben en su prueba el nimero del 1 a 19 de acuerdo
a orden en que se va pronunciando el fonema.

5.2 Separacion fonémica final

v' Seles muestra cuatro iméagenes (mesa, pato, pantalon y zapato). Luego se
les pregunta: “;Cud de los dibujos termina con € sonido /a/? Los
estudiantes mencionan que “mesa” termina con el sonido /a/.

v" Luego se mencionan las siguientes palabras para que los estudiantes
identifiquen el sonido final de cada una de ellas. Se toma en cuenta €

siguiente orden parague ellosanoten del 1 a 9.

1. pizarra 6. Mau

2. pais 7. cantar

3. mate 8. badl

4. mani 9. camardn
5. foto

6. Unién fonémica

v' Se muestran tres imagenes (perro, loro y carro).

‘B AP

v" Luego se les dice que se van a pronunciar sonidos y que ellos deben

juntarlos para saber de qué palabra se trata. Por ejemplo: /p/ /el Irl I/ [ol.
Los estudiantes refieren que se trata de la palabra “perro”. A continuacion,
deben marcar laimagen del perro en su ficha.

v Después se procede con pronunciar |os fonemas de las pal abras: pie, lana,
libro, soldado y tomate respectivamente.

v" Finamente, los estudiantes deben marcar la imagen de acuerdo a la

pal abra que van formando con los sonidos que escuchan.

7. Conteo fonémico
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v' Se muestra la imagen de un Sol y se les A g
A H H I,"' T b 3 sonidas

pregunta cuantos sonidos tiene esa palabra. \F“’I {D} -
Los niflos responden que tienen tres L K 2 zomides

sonidos: /s/ /o/ /l/. Después marcan la alternativa que dice “3 sonidos”.

v Luego, cuentan & nimero de sonidos de lapalabramono y marcan €l nimero

de fonemas que tiene, asi sucesivamente con dos, mano, nube, cuatro,
manzanay sandia.
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b. Descripcion
El Test de la conciencia fonol dgica esta organizado por 7 sub tests, y 10s items se organizan

de la siguiente manera:

Cuadro 2
Componentes e indicadores de |a prueba de Conciencia Fonoldgica
Sub Test Puntuacion  Sub total de Sub total de
Componente/ por item puntuacion  puntuacién por
Nivel por Sub Test componente o
nivel
Nivel de - Separacion silabica 0-1 6
conocimiento - Omision silébica 0-1 8
silabico - Deteccion derimas 0-1 6 40
- Adicion silabica 0-1 20
Nivel de - Separacion fonémica 0-1 28
conocimiento - Unién fonémica 01 5
fonémico - Conteo fonémico 0-1 7 40
Total 80 80

Nota: Los niveles de la concienciafonol égica se miden en ato, medio y bajo.

Cuadro 3
Puntuacion de la conciencia fonoldgica por dimensiones
Dimension NUmero deitems Puntaje
Silabica 40 items Alto: 31 - 40 puntos

Medio: 21- 30 puntos
Bajo: 0- 20 puntos

Fonoldgica 40 items Alto: 31 - 40 puntos
Medio: 21- 30 puntos
Bajo: 0- 20 puntos

Nota: El nivel alto de la concienciafonol 6gica oscila entre 31 — 40 puntos, el nivel medio esta entre

21 — 30 puntosy € nivel bajo entre 0 — 20 puntos.
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Cuadro 4

Puntuacion de la conciencia fonol 6gica por puntaje total

Variable NUmero deitems Puntaje

Conciencia fonologica 80 items Alto: 61 - 80 puntos
Medio: 41- 60 puntos
Bajo: 0- 40 puntos

Nota: El nivel alto de la concienciafonol 6gica oscila entre 31 — 40 puntos, el nivel medio esta entre

21 — 30 puntosy € nivel bajo entre 0 — 20 puntos.
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ANEXOSPARA EL TEST DE CONCIENCIA FONOLOGICA

Imagen N°1

Imagen N°2
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Imagen N° 3

Imagen N° 4
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Imagen N° 5

Imagen N° 6
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Imagen N° 7

Imagen N° 8
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Imagen N° 9

Imagen N° 10
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ANEXO 6. TEST DE CONCIENCIA FONOLOGICA
DIiA 1: DIMENSION DE CONOCIMIENTO SILABICO

Nombresy apellidos:

Gradoy seccion: Fecha:

I. ORIENTACION: Observa la imagen y marca con una “x” el nimero de silabas o
palmadas que tiene cada palabra. Mira el gjemplo.

a lsilaba A
% 2 silabas
c. 3 silabas
d. 4 silabas
/
a 1silaba \ a 1silaba
b. 2 silabas b. 2 silabas
c. 3 silabas c. 3 silabas
d. 4 silabas d. 4 silabas
/

e alsiaba | a 1silaba
- _ b. 2 silabas b. 2 silabas
7 (. 3silabas c. 3 silabas
d. 4 silabas / d. 4 silabas

)

a. 1 silaba \ a 1silaba

b. 2 silabas b. 2 silabas
c. 3 silabas c. 5 silabas
d. 4 silabas ) d. 4 silabas
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ORIENTACION: Marcalarespuesta donde se ha omitido la primera silaba
de cada palabra. Mira los jemplos.

(O o O O

a me ) 4 ato A
¥ sa b. za
C. esa J&_pato
d. mes d. mes
AN J
a guita a ser \
b. ta b. pien
C.rra c.te
d. tarra d. piente
/
ala a car A
b. mo b. tu
c. mochi C. cartu
d. chila d. tuchera
/
ato a so A
b. pa b. 0so
c. ao C.se
d. pato d.o
/
a ko aa A
b. koala o b.la
c.aa c.aa
d. koa {5"’3 d. pala




lII. ORIENTACION: Unelas palabras que riman. Mira los gjemplos.




IV.  ORIENTACION: Unelasimégenes que tengan |la mismasilabaal inicio de
lapalabra. Mira los g emplos.




V. ORIENTACION: Escucha las silabas que se mencionan y Unelas para formar una

palabra, luego enumeradel 1 a 11 de acuerdo a orden que vas escuchando. Mira el g emplo.

cuaderno celular
lapicero moto
kimono trompeta
escritorio carrusel
colegio Brasil
Caa choclo

VI. ORIENTACION: Ordena las silabas paraformar una palabra. Mira el gemplo.

I6n - sa

salon

pe-car - ta

carpeta

-

a. topa
b. pato
C. pito

.

to- pa

~

lin — tram - po
a. trampolin
b. trampa

C. trapecio

j
\

-
4 cop-he-ro-li—te
a. helicoptero

b. hélice

c. helado

.

)
)

4 sa-ca 4 to-ga )
a casa a. gota
b. saca b. gato
C. gasa c. toga
\_ \_ )
4 pe-tra- cio / do- cua- dra \
a trapecista a. cuadrado
b. trapecio b. cuadra
C. trénsito C. cuadro
N - /
4 ti—in-ves—gar za—a-je—pren—di
a. inventor a. aprender
b. inventar b. aprendizaje
C. investigar c. aprendiz
o 4
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DIA 2: DIMENSION DE CONOCIMIENTO FONEMICO

l. ORIENTACION: Enumeradel 1 a 19 la palabraqueiniciacon € sonido
que se te pronuncia. Escuchay observa el g emplo.

mesa iglesia
unicornio luna
sapo aa
foca 0 naranja
pato 0S0
enano rosa
dado balde
casa gato
flusta jarra
tetera chancho

. ORIENTACION: Escucha e sonido fina de las palabras que se te
mencionan. Luego enumera del 1 a 9, de acuerdo a orden que vas
escuchando. Escuchay observa el g emplo.

mesa 0 mate
cantar foto
badl camarén
mani pais
Mala pizarra

1. ORIENTACION: Escucha los sonidos que se pronuncian y marcala
imagen que corresponde a la palabra que se forma con ellos. Escuchay mira
el gemplo.
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ORIENTACION: Escucha el sonido de cada palabra que se muestra en las

imégenes y luego marca el niUmero de sonidos que tiene. Escucha y observa

el gemplo.
4 a. 4 sonidos
b. 5 sonidos
CD C. 6 sonidos
x 3 sonidos
- /

ad sonidos\ a. 4 sonidos )
b. 5 sonidos b. 5 sonidos
C. 6 sonidos C. 6 sonidos
d. 3 sonidos d. 3 sonidos
/ /
a4 sonidos\ a4 sonidos\
b. 5 sonidos b. 5 sonidos
C. 6 sonidos c. 6 sonidos
d. 3 sonidos d. 3 sonidos
/ /

a. 4 sonidos
" b. 5 sonidos

C. 6 sonidos

d. 7 sonidos

)

a. 4 sonidos
b. 5 sonidos

C. 6 sonidos

d. 7 sonidos

)

a. 4 sonidos
b. 5 sonidos
C. 6 sonidos

d. 7 sonidos

)
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ANEXO 7. CERTIFICADOS DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

iy !&!EH‘E UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
® ESCUELA DE POSGRADO
Maestria en Educacion con mencion en Docencia Universitaria e Investigacion
VALIDACON DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO: Conocer € nivel de conciencia fonoldgica en los estudiantes de tercer grado de
Educacién Primariade lal.E. 88320.

Estimado(a) investigador(a), se le solicita que valide € cuestionario relacionado con €l
obj etivo mencionado anteriormente, de acuerdo alos criterios que se presenta a continuaci on:
Asigne un puntaje del 1 al 4, segun corresponda al tema de investigacion.

Deficiente= 1 punto Regular = 2 puntos  Bueno = 3 puntos Muy bueno = 4 puntos

VALIDACION

N° CRITERIOS 11213

1. éEl contenido de la prueba guarda una relacién directa con el X
objetivo del instrumento?

2. ¢La prueba evalla efectivamente a la conciencia fonologica? X

3. ¢La cantidad de items de la prueba es adecuada? X

4. éLos items de la prueba estan formulados adecuadamente? X

5. éLos items de la prueba estan redactados de manera clara y X
comprensible para la edad de los estudiantes?

6. ¢El disefio del instrumento serd accesible para tomar a la X
muestra?

7. éEl disefio de la prueba facilitara el analisis y procesamiento de X
los datos?

8. éLos items de la prueba son apropiados para el nivel cognitivo X
de los estudiantes?

9. éLos items de la prueba tienen coherencia con la dimension a la X
gue pertenecen?

10. | (El formato de respuesta esta bien definido? X

Nombre: Dr. Weslyn Valverde Alva .
Fecha: 16 de febrero de 2024 v,
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
(JUNS

POSGRADG ESCUELA DE POSGRADO
Maestria en Educacion con mencion en Docencia Universitaria e Investigacion

VALIDACON DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO: Conocer € nivel de conciencia fonoldgica en los estudiantes de tercer grado de
Educacion Primariade lal.E. 88320.

Estimado(a) investigador(a), se le solicita que valide € cuestionario relacionado con €l
objetivo mencionado anteriormente, de acuerdo alos criterios que se presenta a continuaci on:
Asigne un puntaje del 1 al 4, segun corresponda al tema de investigacion.

Deficiente= 1 punto Regular = 2 puntos  Bueno = 3 puntos Muy bueno = 4 puntos

VALIDACION

N° CRITERIOS 11213

1. éEl contenido de la prueba guarda una relacién directa con el X
objetivo del instrumento?

2. ¢La prueba evalla efectivamente a la conciencia fonologica? X

3. ¢La cantidad de items de la prueba es adecuada? X

4. éLos items de la prueba estan formulados adecuadamente? X

5. éLos items de la prueba estan redactados de manera clara y X
comprensible para la edad de los estudiantes?

6. ¢El disefio del instrumento serd accesible para tomar a la X
muestra?

7. éEl disefio de la prueba facilitara el analisis y procesamiento de X
los datos?

8. éLos items de la prueba son apropiados para el nivel cognitivo X
de los estudiantes?

9. éLos items de la prueba tienen coherencia con la dimension a la X
gue pertenecen?

10. | (El formato de respuesta esta bien definido? X

Nombre: Dra. Maribel Enaida Alegre Jara
Fecha: 16 de febrero de 2024
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ESCUELA DE POSGRADO
Maestria en Educacion con mencion en Docencia Universitaria e Investigacion

VALIDACON DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO: Conocer € nivel de conciencia fonoldgica en los estudiantes de tercer grado de
Educacion Primariade lal.E. 88320.

Estimado(a) investigador(a), se le solicita que valide € cuestionario relacionado con €l
objetivo mencionado anteriormente, de acuerdo alos criterios que se presenta a continuaci on:
Asigne un puntaje del 1 al 4, segun corresponda al tema de investigacion.

Deficiente= 1 punto Regular = 2 puntos  Bueno = 3 puntos Muy bueno = 4 puntos

VALIDACION

N° CRITERIOS 11213

1. éEl contenido de la prueba guarda una relacién directa con el X
objetivo del instrumento?

2. ¢La prueba evalla efectivamente a la conciencia fonologica? X

3. ¢La cantidad de items de la prueba es adecuada? X

4. éLos items de la prueba estan formulados adecuadamente? X

5. éLos items de la prueba estan redactados de manera clara y X
comprensible para la edad de los estudiantes?

6. ¢El disefio del instrumento serd accesible para tomar a la X
muestra?

7. éEl disefio de la prueba facilitara el analisis y procesamiento de X
los datos?

8. éLos items de la prueba son apropiados para el nivel cognitivo X
de los estudiantes?

9. éLos items de la prueba tienen coherencia con la dimension a la X
gue pertenecen?

10. | (El formato de respuesta esta bien definido? X

Nombre: Dra. Elke Annel Cuestas Solano
Fecha: 16 de febrero de 2024

[ i

[ |

._-.:r___'l-"
!
{

Fimma
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ESCUELA DE POSGRADO
Maestria en Educacion con mencion en Docencia Universitaria e Investigacion

VALIDACON DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO: Conocer € nivel de conciencia fonoldgica en los estudiantes de tercer grado de
Educacion Primariade lal.E. 88320.

Estimado(a) investigador(a), se le solicita que valide € cuestionario relacionado con €l
objetivo mencionado anteriormente, de acuerdo alos criterios que se presenta a continuaci on:
Asigne un puntaje del 1 al 4, segun corresponda al tema de investigacion.

Deficiente= 1 punto Regular = 2 puntos  Bueno = 3 puntos Muy bueno = 4 puntos

VALIDACION

N° CRITERIOS 1121324

1. | éEl contenido de la prueba guarda una relacién directa con el X
objetivo del instrumento?

2. | iLa prueba evalla efectivamente a la conciencia fonolégica? X

3. | (Lacantidad de items de la prueba es adecuada? X

4. | ilLositems de la prueba estan formulados adecuadamente? X

5. | iLos items de la prueba estan redactados de manera clara y X
comprensible para la edad de los estudiantes?

6. | (El disefio del instrumento serd accesible para tomar a la X
muestra?

7. | (El disefio de la prueba facilitara el analisis y procesamiento de X
los datos?

8. | iLos items de la prueba son apropiados para el nivel cognitivo X
de los estudiantes?

9. | ¢Lositems de la prueba tienen coherencia con la dimensién ala X
gue pertenecen?

10. | éEl formato de respuesta esta bien definido? X

Nombre: Dr. Saul Edgar Paredes Gavidia
Fecha: 16 de febrero de 2024

s f "

Firma
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ANEXO 8. PRUEBA PILOTO PARA LA DETERMINACION DE LA
CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA MEDIR LA CONCIENCIA
FONOLOGICA

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Vélido 15 100,0
Excluido® 0 0
Total 15 100,0

a. Laeliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfade Cronbach N° de elementos

,808 80

Nivel de confiabilidad Muy bueno
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ANEXO 9. REGISTRO DE LOSRESULTADOS EN CONCIENCIA FONOLOGICA

Dimensién: conocimiento silabico

ADICION SILABICA

39

38

37

36

35

33

32

31

30

29

28

27

26

25

24

23

22

21

DETECCION DE RIMAS

20

19

18

17

16

15

OMISION SILABICA

14

13

12

1

NUMERO DE
ESTUDIANTES

17
7

27

10

SILABICO

NIVELESDE
BAJO

CONOCIMIENTO

MEDIO
ALTO
TOTAL

SEPARACION

SILABICA

vi0oLl

19
16
25
24
26
26
25
25
28
34
33
34
36
34
36
36
35
35
37
31
35
36
33
33
38
36
21

ESTUDIANTES

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
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Dimension: conocimiento FONEMICO

CONTEO FONEMICO

35

40

39

38

37

36

UNION FONEMICA
31

33

32

30

29

SEPARACION FONEMICA

13

28

27

26

25

24

23

22

21

20

19

18

17

16

15

14

NUMERO DE

ESTUDIANTES

15

NIVELESDE
CONOCIMIENTO
FONEMICO

ALTO

MEDIO
BAJO

TOTAL

—
<
'6123456789101112
[l

17
24
26
25
25
26
23
27
26
28
33
36
35
37
36
36
34
38
33
36
35
34
32
37
35
17

ESTUDIANTES

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
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